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Tiedonalan monilukutaitoa

Miten oppikirjat opastavat lukijaa
kuvan ja sanan lukemiseen?

HENRI SATOKANGAS & ANNE TIERMAS

Ajatus tiedonalakohtaisista kielistd on tullut tutuksi suomalaisille opettajille
sen jalkeen, kun kielitietoisuuden idea 16i lapi koulutuksen ja kasvatuksen
kentélld. Ajatuksen kiteyttdd opetussuunnitelman iskulause, jonka mukaan
jokainen opettaja on "myds opettamansa oppiaineen kielen opettaja”' Kieli-
tietoisuuden ohella monilukutaidon kisite on vahvasti esilld perusopetuk-
sen opetussuunnitelmissa. Se ohjaa huomioimaan opetuksessa ilmaisuta-
pojen tilannekohtaisen vaihtelun sekd erilaiset symbolijarjestelmit, kuten
kuvituksen ja infografiikan. Eri tiedonaloille on vakiintunut erikoistuneita
tapoja esittad tietoa myos muilla ilmaisukeinoilla kuin kirjoitetulla kielella.
Opetuksen tehtdviin kuuluukin harjaannuttaa opiskelijaa lukemaan eri tie-
donaloille tyypillisid tapoja ilmaista tietoa ja siten vahvistaa monilukutaitoa.
Myos oppikirjat tarttuvat tdhdn tehtavaan.

Téssd luvussa tarkastelemme sitd, miten oppilasta orientoidaan tie-
donalakohtaiseen monilukemiseen peruskoulun oppikirjoissa. Etsimme
vastauksia seuraavaan kysymykseen: miten oppikirjat suuntaavat lukijaa
tulkitsemaan kuvan ja sanan suhdetta? Keskitymme visuaalisten tiedonesi-
tystapojen kisittelyyn ja havainnoimme tekstijaksoja, joissa tiedonalakoh-
taista tietoa rakennetaan seki visuaalisesti ettd verbaalisesti. Késittelemme
niitd keinoja, joilla tekstissd kiinnitetdan huomiota kuvan ja sanan viliseen
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suhteeseen tiedonalalla. Tdssd tarkoitamme kuvalla siis laajasti erilaisia
visuaalisia tiedonesitystapoja ja sanalla kirjoitettua kieltd. Matematiikassa
keskeinen ja muista erottuva merkkijirjestelma on matemaattinen symbo-
likieli. Tutkimmekin, kuinka nékyvisti kirjoissa kiinnitetddn lukijan huomio
kuvien ja symboleiden ominaisuuksiin ja merkityksiin. Samalla selvidd, mil-
laisia ainekohtaisia eroja oppikirjojen kiytanteissd on. Tarkastelun lahtokoh-
tina ovat tekstin toiminnallisuus ja dialogisuus: mita teksti milloinkin tekee,
ja miten se huomioi muut tekstit seké lukijansa.

TIEDONALOJEN KIELET JA MONILUKUTAITO

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 kielitietoisuuden ja
monilukutaidon periaatteet ldpéisevit kaikki oppiaineet. Tiedonalojen kie-
liin - alakohtaisiin ilmaisun ja merkityksellistimisen tapoihin - harjaan-
nutaan samalla, kun opitaan tiedonalojen sisélt6ja.> Opetussuunnitelmassa
korostetaan kielen lisdksi muiden symbolijdrjestelmien roolia osana tiedon-
alakohtaisia kaytanteitd: ”[E]ri tiedonalojen kielet ja symbolijarjestelmat
avaavat samaan ilmioon eri ndkékulmia.”? Tiedonalojen kielten oppiminen
kuuluu kielitaustasta riippumatta kaikkien oppilaiden oppimistavoitteisiin,
mutta tehtédva voi olla vaativampi niille oppilaille, joiden vahvin kieli ei ole
kouluopetuksen kieli.

Tiedonalakohtaisten tekstikdytanteiden hallinta on osa monilukutaitoa.
Monilukutaito on kattava kasite ja pitdd sisdlladn tekstien kontekstisidon-
naisen lukemisen, tuottamisen ja arvioinnin kyvyt.* Kokonaisuutena moni-
lukutaidossa huomioidaan taidot, joita tarvitaan niin tekstien tuottamiseen,
tulkintaan kuin kielen tilanteisen vaihtelun ymmaértdmiseenkin. Opetus-
suunnitelman mukaan ”[t]eksteilld tarkoitetaan tdssd sanallisten, kuvallis-
ten, auditiivisten, numeeristen ja kinesteettisten symbolijarjestelmien seka
néiden yhdistelmien avulla ilmaistua tietoa. Tekstejé voidaan tulkita ja tuot-
taa esimerkiksi kirjoitetussa, puhutussa, painetussa, audiovisuaalisessa tai
digitaalisessa muodossa.”s Oppikirjojen tapauksessa monilukutaidon kes-
keisid ulottuvuuksia ovat kirjoitetun kielen ja kuvan jérjestelmait ja lukijan
suuntaaminen niiden tulkintaan.

Tiedonalojen kielistd puhuttaessa huomio kiinnittyy herkasti sanastoon.
Tiedonalan termit ovat erottamattomasti kytkoksissé kielioppiin ja laajem-
min ilmaisun ja esittdmisen vakiintuneisiin tapoihin.® Tiedonalakohtaisiin
ilmaisukéytédnteisiin kuuluu kuitenkin paitsi kielellisid kdytanteitd myos
muita moodeja, kuten karttoja, grafiikoita ja kuvioita. Moodeilla tarkoitetaan
tassd erilaisia symbolijarjestelmid tai viestimisen ja merkitysten rakentami-
sen kanavia, joita ovat kirjoitetun kielen lisdksi muun muassa kuvat. Naitd
yhdistelevit tekstikokonaisuudet — malliesimerkkina juuri oppikirja - ovat
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siis multimodaalisia. Tiedonalakohtaisen monilukutaidon piirissi on tehty
tutkimusta esimerkiksi siitd, miten oppikirjojen multimodaalisuutta hyo-
dynnetdidn luokkahuoneissa ja miten tiedon visuaalista jasentamistéd harjoi-

tellaan kisitekarttojen avulla.”

LUKIJAN SUUNTAAMINEN KUVAN JA
SANAN SUHTEEN TULKINTAAN

Tarkastelemme oppikirjatekstien dialogia kirjoittajan ja lukijan valilld, ja
havainnoimme sité, kuinka kirjoittaja suuntaa lukijan huomion tiettyi-
hin moodeihin tekstin avulla.® Ndkokulma korostaa kirjoitetun tekstin
vuorovaikutteisuutta eli sitd, miten teksti kurkottaa kohti lukijaa. Olennaista
on tekstin toiminnallisuuden hahmottaminen: kirjoituksesta ja kuvista
koostuva merkkien kokonaisuus ohjaa lukijaa, selittda tdlle merkityksid
ja suhteita, kuljettaa lukijaa ajatusketjujen ldpi, perustelee, kuvaa, kertoo,
luokittelee ja niin edelleen. Kiinnitdimmekin huomiota kirjoitetun
vuorovaikutuksen luonteeseen: huomioidaanko lukija tekstin luettavuutta
tukevilla valinnoilla, tai tuodaanko kirjoittajan ja lukijan roolit ilmeiselld
tavalla nakyville vaikkapa lukijaa suoraan puhuttelemalla.> On my6s hyva
huomioida, ettd oppikirjat ovat usein useamman kirjoittajan yhteistyén
tulos, eli tekstiin rakentuvan yhtendisen kirjoittajan taustalla saattaa olla
useampia henkil6ita."

Oppikirja-aineistoa lahestytdan diskurssintutkimuksen nidkokulmasta
tekstianalyysin menetelmalld.” Diskurssin kasitteelld viittaamme kielen-
kayttoon sosiaalisena toimintana jossakin tietyssd kontekstissa: siis sithen,
kuinka kielellisilla valinnoilla luodaan tilanteisia sosiaalisia merkityksia.
Diskursiivisesta nakokulmasta teksteja ldhestyvan oppikirja-analyysin kes-
kiossd on merkitysten rakentamiseen kiytettyjen kielen ja kuvan keinojen
tarkastelu. Mitd kielen ja kuvan piirteitd esitetddn oppimiselle olennaisina
sekd tiedonalalle ominaisina ja erikoistuneina? Hy6dynndamme tarkastelussa
multimodaalista analyysia, koska tutkimuskohteena ovat sekd kirjoitettu
kieli ettd kuvat.” Multimodaalisen ndkokulman avulla pyritdan tekeméan
havaintoja tekstin eri rakenneosien rooleista.

Kuvan ja sanan yhteispelin tarkastelussa voidaan hyodyntaa tarttuma-
kohdan kasitettd. Tarttumakohta on se kirjoitetun tekstin osa, johon kuva
kiinnittyy esimerkiksi tekstissd olevan suoran viittauksen tai yhteisten
elementtien, kuten sanojen, kautta.® Nimenomaan tarttumakohdan laatu
on kiinnostava, kun tarkastellaan sitd, miten lukijan huomio suunnataan
monilukemiseen: perustuuko kytkoksen havaitseminen siihen, ettd lukija
tunnistaa kuvaa ja tekstid toisiinsa sitovia elementtejd, kuten samoja sanoja,
vai astuuko kirjoittaja esiin ohjaamaan lukijaa kuvien tulkintaan ikdan kuin
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kédestd pitden? Etsimme tutkimuskysymykseen vastauksia tarkastelemalla
leipateksteistd tarttumakohtia ja niiden ominaisuuksia.’* Kuvatyyppeja
nimetessamme hyddynndmme informaatiomuotoilun lajityyppinimityk-
sid, silld nahdaksemme tasmallinen nimedminen tukee tiedonalakohtaisten
kaytanteiden tunnistamista. Informaatiomuotoilun lajityypittely perustuu
kuvan teknisiin ominaisuuksiin ja erikoistuneisiin tehtéviin; lajityyppeja
ovat esimerkiksi teemakartta, havainnekuva, piktogrammi ja piirakkakuvio s

Tarkastelemme 6. ja 9. luokan matematiikan, yhteiskuntaopin ja evan-
kelisluterilaisen uskonnon oppikirjoja. Tarkastelun kohteena on yhteensa
14 teosta.'® Aineiston valintaa on ohjannut pyrkimys kattaa seké alakou-
lun ettd ylakoulun oppisisallot ja sisdllyttdd mukaan luonteeltaan kolme
hyvin erilaista oppiainetta. Valitut oppiaineet voikin, joskin vain hyvin
karkeasti, sijoittaa eri lokeroihin tieteenalojen vakiintuneessa kolmijaossa
luonnontieteisiin, yhteiskuntatieteisiin ja humanistisiin tieteisiin. Laadul-
linen tekstianalyysimme keskittyy sellaisiin tekstijaksoihin, joista on tun-
nistettavissa tarttumakohtia kuviin, koska ndemme ne monilukutaidon
kannalta erityisen olennaisiksi. Esitimme kuitenkin myds laajempia
havaintoja muodostaaksemme kokonaiskuvan siitd, miten oppikirjoissa
lukijaa ohjataan lukemaan seké kuvia ettd sanoja. Tama luku taydentda myos
aiempia moodeihin liittyvid tutkimuksia, joissa on selvitetty muun muassa
sitd, miten karttojen ja diagrammien lukemiseen ohjataan ympéristoopin ja
maantiedon oppikirjoissa.”

MONILUKEMISEN KOHTEITA JA
KAYTANTEITA ERI OPPIAINEISSA

Tarkastelemme tadssa luvussa, kuinka tiedonalakohtaisia multimodaalisia
kaytanteitd havainnollistetaan ja miten kirjoittaja ohjaa lukijaa tulkitsemaan
eri moodien esitystapoja.

Matematiikka: laskujdrjestyksen havainnollistamisesta
geometriseen konstruointiin

Matematiikan tiedonalakohtaisiin kdytdnteisiin kuuluu erilaisten merkkijar-
jestelmien kayttd samaan aikaan. T4td on jasennetty puhumalla vertausku-
vallisesti kolmesta kielest4, joita ovat verbaalinen kieli, matematiikan sym-
bolikieli ja kuviokieli.’® Néilld “kielilli” on oma vakiintunut tyonjakonsa:
ne ovat erikoistuneet sellaisiin tehtdviin, joihin kukin soveltuu parhaiten.”
Oppikirjatekstit opastavat lukemaan matematiikan symbolikieltd verbaa-
lisesti “kddestd pitden”, kuten ”2* luetaan 2 potenssiin 3” (Kymppi 6, 16), ja
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ESIMERKKI1  Sievenni.

| a)(8x+9)—(5x+4) b) (6x—3) —(-2x+1)

v Ratkaisu

a)(8x+9)—(5x +4)=8x+9 —5x —4=3x+5 Vahennetdan termit 5x ja 4.
b)(6x—3)—(—2x +1)=6x—3+2x —1=8x—-4 ) Vahennetaan termit -2x ja 1.

Kuva 1. Pii 9,18.

sanoittamaan kuviokielta liittdmalld kuvan yhteyteen nimilapuilla tiedon-
alan sanastoa, kuten "ympyrakartio on kartio, jonka pohja on pyored” (Pii
9, 148).

Matematiikan oppikirjoihin keskeisesti kuuluvat esimerkkitehtavit ovat
vakiintuneet oppikirjojen tekstilajiksi. Ne kuvaavat ja kirjoittavat auki niitd
prosesseja ja laskutoimituksia, joihin oppikirja pyrkii lukijan harjaannutta-
maan (ks. kuva 1).

Kirjoitettu teksti ja symbolikielen esitys opastavat sulkeiden lukemiseen
ja siten matematiikan lineaarisen symbolikielen tulkintaan ja tuottamiseen.
Lukija ohjataan omaksumaan symbolikielen lauseoppia kuten sitd, missa
jarjestyksessd laskutoimitukset tehddan. Ajatuskuplat kuvaavat, miten pro-
sessit ilmaistaan sanallisesti.

Matematiikan kumulatiivisuudesta johtuen oppilaan on hallittava toi-
mintojen jarjestys laskusuorituksessa. Tyypillisessé tapauksessa oikeaan las-
kujérjestykseen ja samalla matematiikan lukemisen jarjestykseen ohjataan
kayttden vaiheistusta, sanallista ohjetta seka tekstin korostusta (esim. Kymppi
6, 20). Vaiheittainen prosessi on kirjoitettu auki numeroimalla ratkaisun
vaiheet. Tdmin lisdksi toimintojen jirjestaytyneisyyttd ilmaistaan tehtdvin
osia yhdistévilla sanoilla (ensin, sitten, lopuksi). Vérien ja lihavoinnin avulla
korostetaan leksikaalisten ja numeeristen ilmausten yhteyttd.>°

Matematiikan oppikirjoissa tekstin ja kuvan suhde on usein kiinted. Tal-
16in kuva esimerkiksi havainnollistaa, vertaa, selittdd, antaa esimerkin tai
toistaa jo jotain tekstissa kerrottua.”® Matematiikan abstrakteja prosesseja
havainnollistetaan perinteisesti sanallisilla tehtévilld, jotka esittelevit jonkin
konkreettisen ongelman, joka ratkaistaan laskutoimituksella. Lukijaa saa-
tetaan kannustaa kdyttdmédan myos havainnollistavaa kuvaa laskemisen ja
paattelyn tukena (esim. Kymppi 6, 15).

Sen lisdksi, ettd kuva toimii sanallisen tehtdavin havainnollistajana, saat-
taa se olla tehtdvén ratkaisemisen kannalta keskeinen tiedonldhde. Niin
on erityisesti geometriassa, jossa harjoitellaan tuottamaan ja tulkitsemaan
muun muassa avaruuskappaleita ja koordinaatistoja. Kun kuvan tehtavéna ei
ole pelkéstdan havainnollistaa, vaan silld viitataan myos tekstid laajemmalle,
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voidaan puhua kuvan ja tekstin laajennussuhteesta.?* Laajentava nakokulma
voi vaatia lukijalta enemman tulkintaa tai soveltamista. Matematiikan oppi-
kirjassa kriittistd monilukutaitoa tarvitaan muun muassa osiossa, jossa
tarkastellaan tilastojen tulkintaa (Kuutio 9, 24). Tilastojen, niistd tehtyjen
tilastograafien ja todellisuuden suhde esitetddn kompleksisena ("Samasta
asiasta voidaan sopivalla kuvaamistavalla synnyttda kovastikin toisistaan
poikkeavia mielikuvia’, Kuutio 9, 24), ja vastuu tulkinnasta annetaan lukijalle
("on tarkedd oppia lukemaan tilastoja ja niiden kuvaajia’, Kuutio 9, 24). Asiaa
havainnollistetaan rinnakkaisilla viivakuvioilla, joissa vaaka- ja pystyakse-
lien mittakaavaa muuntelemalla saadaan samoilla arvoilla kovin erindkdisia
kuvaajia. Oppimateriaali ei siis pelkdstddn suuntaa lukijaa tilastografiikan
lukemiseen vaan laajemmin graafisen esitystavan analyyttiseen ja kriittiseen
tarkasteluun.»

Myds teknologisten vilineiden tulkinnan ja kdyton taidot lukeutuvat tie-
donalakohtaisiin monilukukéytanteisiin. Matematiikan 9. luokan kirjassa
(Kuutio 9, 10) lukijaa opastetaan taulukkolaskentaohjelman kayttoon esit-
telemalla keskeisia termeja kuten solu, ndyttamalld ohjelman taulukkonaky-
maa ja liittdmalla sithen esittelevid nimilappuja (kaavarivi, aktiivinen solu).
Niin sanasto ja ohjelman niakyma tulevat tutuiksi toistensa avulla. Teksti
suuntautuu vahvasti lukijaan: “Laskentaohjelma ei ole dlykkdampi kuin sind,
vaan se suorittaa sinun antamat [sic] tehtavat’.

Kaiken kaikkiaan matematiikan oppikirjoissa lukijaa tuetaan taulukoi-
den, graafien ja muiden kuvien eksplisiittisilld lukuohjeilla. Tarttumakohtia
tarjotaan seka arjen tuttujen esimerkkien kautta ettd osoittamalla muun
muassa nuolin ja korostuksin, mihin lukijan tulisi suunnata huomionsa ja
perustaa tulkintansa. Erilaisia moodeja hyodyntavia tekstikokonaisuuksia
opastetaan myds tuottamaan itse, ja lukijaa ohjataan opetussuunnitelman
mukaisesti ilmaisemaan matemaattista ajatteluaan muun muassa piirtdmalla,
matemaattista symbolijarjestelmad kayttamalla sekd taulukkolaskentaoh-
jelman kaltaisia teknisid apuvilineitd hyodyntamalld.>+ Vaikka oppikirjan
tavoitteena on matemaattisen tiedon ja ajattelun tdsmallinen esittdminen,
varsinkin alakoulun matematiikan oppikirjojen havainnollistavien kuvien
ajoittaisena haasteena on niiden kulttuurisidonnaisuus. Voisikin kysy4,
millainen lukija 16ytd4 tarttumapinnan kaupunkilomasta Euroopassa tai
tietystd kulttuuri- tai lifkuntaharrastuksesta. Lukijan puhuttelun lisaksi on
varmistettava, ettd oppikirjojen sisdlté on havainnollistavaa mahdollisim-
man moninaiselle lukijakunnalle.
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Kuva 2. Taitaja 9, 9.

Yhteiskuntaoppi: kriittistd medialukutaitoa, kaavioita,
tilastografiikkaa ja sosiaalisia kdytdinteitd tilassa

Yhteiskuntaopissa kriittinen medialukutaito on selkedsti hahmottuva sisél-
l6llinen kokonaisuus, jota kisitelladn paitsi leipatekstissd omissa luvuissaan
myds tehtdvdanannoissa lapi kirjojen. Opetussisiltona se tuleekin suoraan
opetussuunnitelman perusteista, joiden tavoitteiden mukaan oppilaat
harjaantuvat “hankkimaan ja arvioimaan kriittisesti erityyppisten toimi-
joiden tuottamaa tietoa sekd soveltamaan sitd kohtaamissaan tilanteissa”
ja “arvioimaan kriittisesti median roolia ja merkitystd”.> Arvioiva, proble-
matisoiva ja kyseenalaistava lukutapa nikyy esimerkiksi siin4, ettd lukijaa
ohjataan eksplisiittisesti kriittiseen ja erittelevddn lukemiseen muun muassa
iltapdivélehdiston (Forum II, 12) ja mainosten (Forum II, 57-61; Taitaja 9,
77) adrella.

Esimerkkina kriittisestd medialukutaidosta on dlypuhelimiin liittyva
tehtdvé, jota havainnollistetaan kuvalla dlypuhelimesta (ks. kuva 2.). Kuva
on osa alaotsikon Mediataidot ovat tirkeiti kansalaistaitoja muodostamaa
kokonaisuutta, ja siihen liittyy tehtéva:

Harjoittele mediataitoja. Lue seuraavat dlypuhelimiin liittyvét uutisot-
sikot ja arvioi niiden luotettavuutta. Onko joukossa epéluotettavia? Pe-
rustele kantasi. (Taitaja 9, 9.)

Kuva esittdd kohteensa jotakuinkin sellaisena kuin se arkisessa nakyméssa

ndyttaytyy. Kuva siis suuntautuu todellisuuteen naturalistisesti eli mukai-
lee kohteen ulkondkoa todellisessa maailmassa.>® Samantapaisella kuvalla
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alkutuotanto 3 %

Tilastokeskus 2014.

palvelu 70 %

Kuva 3. "Suomalaisista suurin osa tyoskentelee palvelualoilla. Esimerkiksi
linja-autonkuljettajien ja myyjien elinkeino on palvelu.” Vaikuttaja 6, 38.

lukijaa ohjataan tunnistamaan luottokortin merkintdji (Taitaja 9, 77) ja
henkil6tunnuksen osia (Memo 9, 16).>” Korttikuvaan ei leipatekstissd tai
tehtdvissd suoraan viitata, vaan kortin elementit nimetién havainnollista-
vien nuolien avulla, eli kuva itsessddn esittelee ja perustelee tarkoituksensa.
Samoin on henkil6tunnuksen erittelyn kohdalla; siind nuolin on nimetty
muun muassa tarkistusmerkki ja yksilonumero.

Silmiinpistaviksi osaksi yhteiskuntaopin monilukutaitoa rakentuvat
tilastografiikkaa esittdvit kuviot, joissa esitelldan madrdasteikolle asettuvaa
tietoa.?® T4std kiintoisia esimerkkejd ovat Memo 9:ssd toistuvat ja kulloi-
senkin kappaleen aiheeseen liittyvit tilastograafit, jotka kuvaavat nuorten
kyselyvastauksia ja toimivat kuvituksena ldpi kirjan. Tyypillistd on, ett4 tilas-
tografiikka havainnollistaa tekstin yleiselld tasolla kisittelemad aihetta ja ettd
tarttumakohta rakentuu verrattain epdsuorasti leipdtekstissd mainittujen
termien varaan tai perustuu siihen, ettd lukija tulkitsee graafin kytkeytyvin
luvun teemaan.

Esimerkiksi oheisen tilastograafin (ks. kuva 3) jaottelu perustuu elin-
keinojen kategorisointiin, jota leipatekstissd kasitellddn.? Tarttumakohtia
leipétekstissd ovat termit alkutuotanto, jalostus ja palvelu seki graafia ja lei-
patekstid yhdistava prosenttiluku: ”Yli 70 prosenttia eli 1dhes kolme neljastd
tyontekijastd on tyossd palveluammatissa” (Vaikuttaja 6, 39). Piktogram-
meilla maustetun tilastografiikan lukemiseen siis ohjataan implisiittisesti
avaamalla grafiikan esittdimai tietoa leipatekstissd. Lukijan tehtdvaksi jaa
havaita kuvan ja tekstin yhteys seké ne kiytanteet, joilla sanallista ja numee-
rista tietoa voidaan visualisoida.’

Kirjat suuntaavat lukijan tulkitsemaan kaavioita itsensé selittavina
tiedonesityksin: toistuvaa on, ettd leipatekstin seurana on tilastokuvio ja ettd
kappaleen lopussa on tehtéva, jossa pyydetddn poimimaan tilastokuviosta
jokin tieto. Sanallistettu ohjaus kuvan lukemiseen 10ytyy vasta tehtavasta,
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Lain syntyminen

Kansanedustajan aloite  Hallituksen lakiesi Kansalaisaloite

Y

EDUSKUNTA

Taysistunto
Lahetekeskustelu, jossa kansanedustajat kertovat mielipiteensd.

Valiokunta
Lakiteksti muokataan lopulliseen muotoonsa.

Taysistunto
Ensimméinen kasittely, jossa hyvaksytaan
valiokunnan ehdottamat muutokset.

Taysistunto
Toinen kasittely, jossa laki joko
hyvaksytadn tai hyldtaan.

Presidentti
Lain vahvistaminen allekirjoituksella.

Kuva 4. Memo 9, 218.

ja eksplisiittistd lukuohjetta ei anneta.’* Leipatekstissa ei siis ole valttdmatta
varsinaista tarttumakohtaa, vaan kuvan ja leipatekstin suhde selvidd, kun
lukija pyrkii kytkemddn kuvan ja luvun aiheen toisiinsa. Koska kuvaan ei
tyypillisesti anneta erikseen lukuohjeita, sen esitystavat oletetaan silld tavalla
ilmeisiksi, ettd lukija voi suoraan poimia pyydetyt tiedot tilastograafia kat-
somalla.

Toinen yhteiskuntaopin kirjoissa sadnnoéllisesti esiintyva abstrakti kuva-
laji on vuokaavio, jonka avulla havainnollistetaan muun muassa perinnén-
jakautumista (Memo 9, 27), rikosasian kisittelya (Taitaja 9, 58), avioero-
prosessia (Memo 9, 23), koulutus- ja urapolkuja (Forum II, 100-101) sekd
tyosopimusneuvotteluja (Memo 9, 62).3* Ohessa esimerkkind vuokaavio lain
syntyprosessista (ks. kuva 4).

Toistuva tarttumakohdan tyyppi vuokaavioiden yhteydessé on tilasto-
graafien tavoin kuvalle ja leipdtekstille yhteinen sanasto tai pidempi yhteinen
aines, esimerkiksi siten, ettd jonkin lauseen rakenne esiintyy muokattuna
kuvassa. Oheisen kuvan viereisessé leipatekstissd kaavion vaiheet on esi-
tetty vaiheittaisena prosessikuvauksena. Esimerkiksi seuraavassa virkkeessé
finiittiverbin ymparille rakentunut lause on kaaviossa nominalisoitu teon-
nimeksi (on vahvistanut > vahvistaminen). Kaaviossa havainnollistetaan
sitd, ettd uusi laki tulee voimaan vasta, kun presidentti on vahvistanut sen
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Kuva 5. Vaikuttaja 6, 67.

allekirjoituksella (Memo 9, 218.) Kaavion eri vaiheet nikyvit leipatekstin
mukaisessa jarjestyksessd ja mukailevat sen erittelyd. Vuokaavio vaatiikin
yleensi seurakseen kirjoitettua tekstid, jotta kaavion rajojen, nuolten ja mui-
den merkintojen tarkka merkitys on mahdollista hahmottaa.®

Toinen yhteiskuntaopin kirjoissa toistuva kasitegrafiikan tyyppi on orga-
nisaatiokaavio, jonka avulla esitelldan esimerkiksi kunnan hallinnollista
rakennetta (Taitaja 9, 179; Memo 9, 206).3* Se poikkeaa vuokaaviosta siten,
ettd siind ei esitetd ajallista ulottuvuutta; se ei toisin sanoen esitd prosessia
vaan rakenteen.’

Kuva ja sana toimivat oppikirjoissa yhdessd my®os silloin, kun havain-
nollistetaan institutionaalisia kdytanteita. Esimerkiksi yhteiskuntaopin 6.
luokan oppikirjassa esitetddn oikeudenistunnon vakiintunut sommittelu
(ks. kuva s).

Kuvan avulla lukijaa opastetaan hahmottamaan institutionaalisen tapah-
tuman tilallinen asetelma ja siten lukemaan erikoistunutta tilannetta ja sen
kaytanteitd. Merkille pantavaa on kuvauksen kaavamaisuus: henkilditi ei
ole kuvattu valokuvamaisesti — heilld ei esimerkiksi ole kasvoja tai hiuk-
sia — vaan kuva on orientoitunut tieteellis-teknisesti, ja siitd on suodatettu
pois kisiteltavan tiedon kannalta epdolennainen aines.3® Kuvan jasentynyttd
lukemista tukevat sithen kiinnitetyt selitetekstit, jotka yhdistavit tiedonalan
sanaston kuvan hahmottelemaan tilanteeseen. Kappaleen lopussa olevissa
tehtdvanannoissa lukijaa ohjataan vield harjaantumaan oikeudenistuntoon
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kehollisena ja tilallisena toimintatyyppina: ”Esitd parin kanssa tai ryhméssa
- - tilanne oikeussalista” (Vaikuttaja 6, 72). Sosiaalisen tilannetyypin kay-
tanteitd harjoitellaan kehollisesti sijoittumalla tilaan ja kayttdmalld liikettd
ja eleitd tilannetyypin mukaisesti. Tehtdva on esimerkki siité, kuinka tehta-
véananto orientoi lukijaa kehollisen kielen kayttdmiseen.’” Vastaavasti Taita-
jassa (Taitaja 9, 60) on esitelty oikeusistunnon asetelma valokuvan avulla ja
epatarkemmin jdsenneltynd. Memossa (Memo 9, 190) puolestaan esitellddn
samantyyliselld kehollista asettumista ja liikettd kuvaavalla abstraktilla kaa-
viokuvalla toimintaa dénestyspaikalla.

Kaavioiden ja kuvioiden lisdksi mainittava kokonaisuus yhteiskuntaopin
kirjoissa ovat kartat. Yhteiskuntaopissa hyddynnetdédn nimenomaan tee-
makarttoja, joissa vérien avulla esitelldédn esimerkiksi demokratian tilaa eri
maissa (Taitaja 9, 152) ja Suomen vaalipiirijakoa (Taitaja 9, 183). Forumissa
taas toistuu tehtidvatyyppi, jossa tilanteita esittédvista kuvista pitda tunnistaa
kirjassa kasiteltyja abstrakteja ilmioitd ja kisitteitd, kuten lasten oikeuksia
(Forum 11, 20), jokamiehenoikeuksia (Forum II, 24), d4anestyskaytanteita
(Forum 11, 34), vaikuttamisen keinoja (Forum II, 38) ja yrityksia (Forum II,
78).38

Yleisesti monilukutaidon kuva yhteiskuntaopin oppikirjoissa rakentuu
etupddssi jarjestelmallisesti opetussuunnitelman tavoitteiden mukaan kriit-
tistd lukutaitoa ja medialukutaitoa kisittelevissé luvuissa. Kaavioita, tilasto-
grafiikkaa ja muita visuaalisia tiedonesityskaytinteitd hyodynnetadn, mutta
lukijaa ei erikseen ohjata niiden tulkintaan.

Uskonto: symboleja, taidetta, esineitd, kulttuurista
lukutaitoa ja kdsitegrafiikkaa

Uskonnon tiedonalalla keskeisiksi monilukutaidon kohteiksi hahmottuvat
opetussuunnitelman ja oppikirjojen perusteella symbolit, esineet, uskonnol-
linen taide ja naihin kytkeytyvit tulkinnat ja merkitykset. My6s sakraaliti-
loilla ja rakennuksilla on roolinsa. Opetussuunnitelman oppiainekohtaisissa
sisalloissd korostetaan muun muassa “uskonnoille ominaista kieltd, sym-
boliikkaa ja kdsitteist6d” sekd “uskonnollisia teemoja tieteessd, mediassa,
taiteessa ja populaarikulttuurissa”3® Opetussuunnitelma painottaa myds
uskonnon ja tieteen kielen ominaislaatujen hahmottamista: tavoitteena on
ohjata oppilasta “tunnistamaan uskonnollisen kielen erityispiirteitd ja ver-
tauskuvallisuutta” sekd “havaitsemaan ja arvioimaan - — uskonnon ja tieteen
kielen vilisié eroja”+°

Uskonnollisen kielenkéyton erityinen vertauskuvallinen luonne noste-
taankin esiin uskonnon kieltd késittelevissa osioissa, ja sitd verrataan tieteen
kieleen: "Uskonnollisten tekstien kieli onkin usein vertauskuvallista. Se on

262 LUKEMISEN KULTTUURIT



B xS < t i e
N T k|

A ),y'[%[ 4 £ 7
1 7 4"4, oS /*
%w““ N *

i 7 ‘ // / A //% ol i,
5l
7 //‘X' X 22 N\

el
\\,\\\\www

:V ‘ @
o 4

S
2 i\

=

[

‘_‘(

- MIIN

R
N
AT TN O | N

74

=[Gz

[
B

Kuva 6. Lipas 9, 14.

siis ldhempdnd runouden ja taiteiden kuin arjen ja tieteiden kielta” (Syddn 6,
30) ja "Tieteen ja uskonnon kielen eroa voi verrata valokuvan ja abstraktin
maalauksen viliseen eroon” (Aarre 6, 50).

Uskonnon symboliikkaa kisitellddn useimmiten kuvataiteen avulla.
Maalaukset ovatkin luonteva tapa havainnollistaa symboliikkaa, kun ote-
taan huomioon uskonnon rooli linsimaisen taiteen historiassa. Evankelis-
luterilaisen uskonnon oppikirjoissa kisitellddn etenkin kuvataiteen tehtévaa
ja symboliikkaa kristinuskossa, ja tiedonalan monilukutaidon kannalta on
kiinnostavaa, ettd keskiossa ovat kuvien tulkinnan periaatteet ja erilaiset
tulkinnat eri aikoina (esim. Syddn 6, 88—91; Aarre 6, 80-82). Kuvataiteen
rooli, tehtévit ja lukutavat esitetdédn jo alaluokkien kirjoissa muuttuvina ja
dynaamisina. Esimerkki muuttuvia tulkintoja késittelevéstd lukuohjeesta
on oheisen keskiaikaisen piirroksen kuvateksti (ks. kuva 6). Se esittelee eri
aikakausina hallitsevaksi vakiintuneita tapoja tulkita piirrosta:

Keskiaikainen piirros taivaankannen ulkopuolelle kurkkaavasta mie-
hesta kertoo alun perin keskiajan ja uuden ajan vilisestd maailmanku-
vallisesta murroksesta 1500-luvun vaihteessa. Nykymaailmassa kuva
kertoo ihmisestd, joka rikkoo totutun eldméansé kaavoja ja
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Kuva 7. "Moraali tarkoittaa ihmisen késityksid oikeasta ja vadrdstd, hyvista ja
pahasta, ja ndiden késitysten mukaista toimintaa. Kasitykset oikeasta ja véarastd
muodostuvat arvojemme pohjalta. Arvot ovat ihmisten tirkeind ja tavoiteltavina
pitdmié asioita. Etiikka on filosofian osa-alue, joka tutkii moraalia. Erityisesti
etiikka tutkii sitd, millaisiin moraalikdsityksiin ihmisen toiminta perustuu. Th-
misen maailmankuva muodostuu hdnen kisityksistdan maailmasta ja maailman-
kaikkeudesta. Se syntyy kaikesta, minkd ihminen eldmdssaén kokee tai kohtaa.
Etiikasta, moraalista ja maailmankuvasta muodostuu ihmisen maailmankatso-
mus.” (Lipas 9, 6.)

suhtautuu avoimen uteliaasti ja tiedonhaluisesti maailmaan ja sen ilmi-
6ihin. (Lipas 9, 14)

Merkille pantavaa kriittisen lukutaidon nakokulmasta on kuitenkin, ettd
eri aikoihin sijoitetut lukutavat ja merkitykset esitetddn yksioikoisina ja
ongelmattomina: kuva kertoo alun perin jostain ja nykymaailmassa jostain
muusta, ikddn kuin kussakin ajassa olisi vain yksi mahdollinen tulkinta.

Edelld mainittujen lisdksi uskonnon oppikirjoille on tunnusomaista
havainnollistaa leipétekstissd esiteltyja kasitteitd ja niiden vilisid suhteita
kasitegrafiikan avulla (ks. kuva 7).

Tarttumakohdat muodostuvat sekd kuvioissa ettd leipatekstissa esiinty-
vien sanojen pohjalle. Huomionarvoista on, ettd teksti esittdd varsin tds-
mallisid suhteita vaikkapa etiikan ja moraalin vilille (Etiikka on filosofian
osa-alue, joka tutkii moraalia). Kuviossa merkityssuhteet jaavat kuitenkin
viitteellisiksi nuolten ilmaisemien merkityssuhteiden jaadessa selittdmatta.

Erilaiset kuviot toimivat ksitteellisen ajattelun jasentdjind esimerkiksi
identiteetin ja katsomuksen alueilla. Kuvioilla hahmotellaan kisitteellistd
kenttdi ja kisitteiden vilisid suhteita, mutta kirjoittaja ei selosta jasennyk-
sen periaatteita tai kuvien ilmaisemien tasmaéllisten merkitysten lukutapoja
(esimerkiksi sitd, mitd merkityksid rajat tai nuolet tarkalleen ilmaisevat).**
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Lukijan pikemminkin oletetaan intuitiivisesi hahmottavan ne merkitys-
suhteet, joita visuaalinen esitystapa ja kisitteellinen kuviokieli ilmaisevat.
Olennainen ero luonnontieteellisiin aineisiin onkin siina, mika asema kir-
jan sivuilla nékyvilld grafiikalla on tiedonalalla. Esimerkiksi maantiedossa
kartat ja geomedia ovat keskeinen opetussisdltd, ja niilld on omat tdsmal-
liset tiedonesityskdytanteensd.* Uskonnonkirjoissa kisitegrafiikoiden teh-
tava taas vaikuttaa olevan pikemminkin korostaa keskeisia kisitteitd kuin
ilmaista tarkkoja merkityssuhteita. Taté tehtdvad vasten ajateltuna edelliset
esimerkit nayttdytyvitkin funktionaalisina, silld ne nostavat huomion koh-
teeksi kisitteitd, joiden suhteita lukija voi sitten pohtia. Usein katsomusai-
neiden kisitteet ovatkin problemaattisia ja dynaamisia, jolloin tiedonalan
monilukutaidossa korostuu niiden joustava ja kriittinen késittely sen sijaan,
ettd madritelmat opeteltaisiin ulkoa.** Tiedonalan monilukutaitoa tukisi-
kin jhmistieteelliselle argumentoinnille ominaisen kisitegraafisen ilmaisun
pedagoginen avaaminen. Lukijalle kerrottaisiin suoraan, millaisia tehtivié ja

tavoitteita aineelle tyypillisilld kuvilla ja elementeilld tarkalleen on.

Lopruksi

Téssd luvussa on kisitelty sitd, miten oppikirjan lukijaa suunnataan teks-
tissd tulkitsemaan kuvien ja sanojen vilista suhdetta. Tarkastelussa huo-
mattiin, ettd oppikirjoissa kéytetddn erilaisia tapoja luoda tarttumakohtia,
joiden avulla lukijat tulkitsevat eri osien vilistd suhdetta. Tarttumakohdat
vaikuttavat my0s siihen, millaisena pedagogisen kirjoittajan ja oppilaan
roolit nayttaytyvit. Oppiaineiden kiytinteet ja opetussuunnitelmat heijas-
tuvat sithen, mitkd monilukutaidon ulottuvuudet oppikirjoissa painottuvat:
Matematiikassa lukijaa ohjataan kddestd pitden matematiikan symbolikie-
len merkinté- ja lukukdytidnteiden hahmottamiseen mutta myds kuvitusta
kéytetdadn tehtdvien havainnollistamiseen. Yhteiskuntaopissa painottuvat
kriittinen medialukutaito, tilastografiikka seka prosessi- ja rakennekaaviot.
Uskonnossa taas keskeisid ovat symboliikan lukemisen taito sekd ymmarrys
uskonnon kielen erityisluonteesta. Uskonnon oppikirjoissa kasitegrafiikka
usein korostaa visuaalisesti keskeisid kasitteitd ja ideoita pikemmin kuin
esittad tasmallisesti kisitteellistd tietoa. Yhteiskuntaopin ja uskonnon oppi-
kirjoissa kuvan ja tekstin kytkos kdy usein ilmi kuvaan merkityistd sanoista,
eli tarttumakohtina leipétekstissa toimivat kuvalle ja leipéatekstille yhteiset
avainsanat.

Tutkimuksen avulla eri tiedonalojen multimodaalisista kdytanteistd saa-
daan selkedmpi kuva, joka toivottavasti siirtyy ennen pitkdd opetussuun-
nitelmiin, joissa voisi olla tarpeen nostaa entistd monipuolisemmin esiin
vaikkapa tilastografiikan ja sen lukutapojen rooli yhteiskuntaopissa muiden

15 TIEDONALAN MONILUKUTAITOA... 265



tavoitteiden lisdksi. Opetussuunnitelmien ohjausvaikutuksen kautta naita
multimodaalisia kdytéinteita kasiteltdisiin oppimateriaaleissakin suoremmin,
mika tukisi myos niiden omaksumista jarjestelmallisesti. Luokkahuoneessa
tapahtuvan lukemisen tutkijat ovatkin arvelleet, ettd multimodaalinen luke-
minen jaa talld hetkelld tiedostamatta niin oppikirjojen teossa kuin ope-
tuksessa.4 Omat havaintomme osoittavat, etta tietoisuus multimodaalisesta
lukemisesta on eriytynyttd oppiaineittain, ja se sisdltyy eri tavoin eri oppiai-
neiden oppikirjateksteihin. Panostusta monilukemiseen on siis havaittavissa,
mutta vaihtelevissa médrin ja vaihtelevilla kaytanteilld.

Tiedonalakohtaisten lukutaitojen ja tieteenlukutaidon niakokulmasta
huomionarvoista on, kuinka viahan oppikirjateksteilld on tapana avata
erikoistuneiden kuvalajien ja niiden tulkintojen taustalla olevaa sopimuk-
senvaraisuutta, neuvottelua, valtakamppailuja ja mahdollisia kiistoja. Tata
tiedonmuodostuksen sosiaalisten prosessien nikékulmaa on painotettu
tieteenlukutaidosta kiydyssd keskustelussa jo pitkddn samalla kun on kri-
tisoitu tiedon esittdmistd valmiina, luonnollisena ja ongelmattomana.®
Havaintojemme perusteella etenkin ihmistieteellisten oppiaineiden tavat
tuottaa argumentoivaa ja tietoa rakentavaa kisitegrafiikkaa, kuten myos
tilastografiikkaa, esitetddn tavallisesti itsestddn selvind. Ihmistieteellisten
oppiaineiden oppikirjoissa on jo olemassa verbaalisia kiyténteita proble-
matisoida tiedon luonnetta kisittelemalld esimerkiksi kulttuurin kaltaisten
vaikutusvaltaisten kasitteiden takana olevaa kamppailua méarittelyvallasta.+
Opetussuunnitelmassa korostetun kriittisen lukutaidon kannalta on tarkeaa
pohtia tiedon problematisoinnin tapoja myos visuaalisia tiedonalakohtaisia
kaytanteitd opetettaessa.

Luvussa on kisitelty monilukemiseen suuntaamisen tapoja painetuissa
oppikirjoissa, mutta samanlaiset kdytanteet ovat kéytettavissd luonnolli-
sesti myos luokkahuoneessa ja sdhkdisissd oppimateriaaleissa. Sahkoéinen
oppimateriaali mahdollistaa ndiden keinojen kdytén omien teknisten ulot-
tuvuuksiensa mukaisesti: kuvitusta késittelevd, avaava ja sithen lukuohjeita
tarjoava teksti voi tulla esimerkiksi ndkyviin kuvaa klikkaamalla. Olennaista
onkin nimenomaan tieto - ja tietoisuus — monilukemiseen ohjaamisen kei-
noista ja kiytanteistd, jotka vaativat ymmarrystd eri oppiaineiden ainekoh-
taisista ominaisuksista. Tiedonalakohtaisia tekstitaitoja, kielitietoisuutta ja
monilukutaitoa yhdistda valmius tulkita ja tuottaa niin sanallista kuin kuval-
lista ilmaisua tilanteen ja tiedonalan mukaan.
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15. Tiedonalan monilukutaitoa
31. — miten oppikirjat opastavat
lukijaa kuvan ja sanan
lukemiseen?

1. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 28.

2. Esim. Kalliokoski, Méard-Miettinen &
Nikula 2015.

3. Opetushallitus 2014, 28.

4. Luukka 2013; Opetushallitus 2014,
22-23; Sulkunen & Saario 2020.

5. Opetushallitus 2014, 22.

6. Esim. Unsworth 2001, 113-122.

7. Herttovuo & Routarinne 2020; Kaasi-
nen, Routarinne & Juvonen 2021.

8. Dialogisuudesta esim. Bahtin 1981;
1991; kirjoittajasta ja lukijasta tekstiin
kirjoittavina positioina esim. Hoey 2001;
Virtanen, Rahtu & Shore 2018.

9. Interaktiivinen vs. interaktionaalinen
vuorovaikutus, ks. Thompson & Thetela
1995.

10. Bahtin 1991, 266-267.

11. Pietikdinen & Méntynen 2019; Virtanen
& Hiidenmaa 2020.

12. Esim. Kress & van Leeuwen 1996; Uns-
worth 2001.

13. Vrt. Heikkild 2006, 237-239. Heikkila
analysoi tarttumakohdan kisitteen
avulla sanomalehtijuttujen leipétekstin ja
kuvatekstin valistd suhdetta.

14. Kuvan ja tekstin suhdetta voidaan luoki-
tella monella tavalla (ks. esim. Unsworth
& Cléirigh 2009; Immonen 2013). Téssd
hyodynniamme perusjakoa kiintedan
suhteeseen, loyhddn suhteeseen ja
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25.

26.
27.

28.

30.
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laajennussuhteeseen (ks. Marsh & White
2003).

Ks. Koponen, Hildén & Vapaasalo 2017,
117-267. On kuitenkin huomattava, etti
lajien viliset rajat eivit ole aina selkeité
ja monesti lajityypit menevit paallekkéin
(mts. 117).

Kutakin oppiainetta edustaa kaksi kirjaa
vuosiluokkaa kohden, mutta matematii-
kan 6. luokan oppikirjat on jaettu syksyn
ja kevddn niteisiin, eli niitd on yhteensd
neljd nidetta.

Kartoista, niiden piirtdmisestd ja kriitti-
sestd tulkitsemisesta ympiristoopissa ja
maantiedossa ks. Satokangas, Suurinie-
mi, Jantunen & Karasti 2021, 48-49;
Diagrammeista ja niiden muodostami-
sen periaatteista ympdristdopissa ks.
Satokangas, Suuriniemi, Jantunen &
Karasti 2021, 73.

Joutsenlahti & Kulju 2010.

Lembke 2003.

Ks. Martin & Rose 2008, 166.

Kuvan ja sanan kiintedstd suhteesta ks.
Marsh & White 2003.

Marsh & White 2003.

Viivakuvioista ks. Koponen, Hildén &
Vapaasalo 2017, 190.

Ks. Opetushallitus 2014, 128.
Opetushallitus 2014, 260, 418; 7-9. 1k,
Opetushallitus 2014, 419.

Ks. Kress & van Leeuwen 1996, 168-171.
Kyseessi on tietokuvituksen lajityyppind
kommentoitu valokuva, jossa lukijan
huomio ohjataan esimerkiksi nuolilla
valokuvan (tai sen kaltaisen kuvan) yksi-
tyiskohtiin ja nimetdén ne (ks. Koponen,
Hildén & Vapaasalo 2017, 127).
Koponen, Hildén & Vapaasalo 2017,
185.

. Kuvio on yhdistelma maéria vertailevaa

vaakapylviskuviota ja piktogrammeja
eli tyyliteltyjd kuvia, joiden tunnistetta-
vuus perustuu kulttuurisesti jaettuihin
stereotyyppeihin eri ammattialoista
(Koponen, Hildén & Vapaasalo 2017,
132-134, 186). Merkille pantavaa on,
ettd kuvatekstissd mainitaan esimerk-
kinid palvelualasta linja-autonkuljettaja,
joka on graafista ilmeiselld tavalla tun-
nistettavissa auto-piktogrammin kautta.
Lukijan suuntaaminen monilukemiseen
on niin luonteeltaan interaktiivista
vuorovaikutustyyppid.
Vuorovaikutustyypiltddn tehtdvit ovat
siis interaktionaalisia jaksoja, joissa kir-
joittaja tulee nakyviin lukijaa ohjaamaan
ja puhuttelemaan (ks. Thompson &
Thetela 1995).
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32. Vuo- eli prosessikaaviosta lajityyppina
ks. Koponen, Hildén & Vapaasalo 2017,
235. Merkille pantavaa on, ettd Koposen,
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