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1 Johdanto

Sukupuolen merkitys koulussa on viime vuosina puhututtanut. On pohdittu esi-
merkiksi syita sille, etta tytot ovat parjanneet poikia paremmin kouluaineissa. Ta-
han liittyen on vaitetty, etta koulu ei tukisi tarpeeksi hyvin poikia ja heidan ta-
paansa olla koulussa. (Keskustelusta ks. esim. Lahelma, 2014, 380-381.) Tata
nakemysta puolletaan monesti sanomalla, ettéa koulu sopii paremmin tytdille kuin
pojille. Kenen puolella suomalainen peruskoulu sitten on, ja ovatko opettajat val-

veutuneita tarkkailemaan koulussa nayttaytyvia mahdollisia sukupuolieroja?

Opetushallitus julkaisi vuonna 2015 oppaan Tasa-arvo on taitolaji, joka kannus-
taa koulua ja opettajaa edistamaan sukupuolten valista tasa-arvoa. Julkaisussa
muistutetaan, ettd perusopetuksen tarkea tehtava on edistaa sukupuolten valista
tasa-arvoa ja lisata opetuksen kautta sukupuolitietoisuutta (Ja&skelainen, Hauta-
korpi, Onwen-Huma, Niittymaki, Pirttijarvi, Lempinen, Kajander, 2015, 7). Lapsia
ja oppilaita tulisi kohdella yksildiné ja valttaa toistamasta sukupuolistereotypioita.
Tasa-arvolain mukaisesti myds opetusaineistojen tulisi tukea oppilaitosten tasa-
arvotyota. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet vuodelta 2014 velvoit-
tavatkin opettajaa valitsemaan opetukseen sellaisia oppimateriaaleja, jotka edis-

tavat sukupuolten vélista tasa-arvoa. (Mts. 21.)

Opetushallituksen julkaisusta nousi etenkin sosiaalisessa mediassa paljon ko-
hua. Julkaisua tulkittiin virheellisesti siten, etta koulussa halutaan kokonaan héi-
vyttda sukupuolen olemassaolo. Opetushallituksen julkaisun (Jaaskelainen, ym.,
2015) keskeinen tavoite on kuitenkin tuoda esille koulun merkitys tasa-arvoa
edistdvana instituutiona. Opettajan on oltava tarkkaavainen, ettei koulussa tois-
teta stereotypioita tyttdjen ja poikien rooleista. Jokaisen oppiaineen kohdalla on
syyta pohtia tarkkaan, minkalaisia teksteja valitaan kasiteltavaksi oppitunneille.
(Mts. 7, 28-29.) Talloin valtetddn huomaamattomiltakin tuntuvien sukupuoliero-
jen korostaminen ja toistaminen. Sukupuolitietoisuus opettajan ammatissa tar-
koittaa nimenomaan sita, ettei opetuksen kautta luoda tarpeettomia eroja tyttdjen
ja poikien vélille (Lahelma, 2014, 382-383).



Opettajat hyodyntavat paljon erilaisia teksteja ja oppikirjoja, kun he suunnittelevat
ja toteuttavat opetustaan. Ensimmaisen luokan yksi tadrkeimmista oppikirjoista on
aapinen, jonka avulla opettajat opettavat lapset lukutaitoisiksi. Aapinen merkitsee
monelle lapselle koulutaipaleen alkua. Aapista hy6dynnetdén useilla oppitun-
neilla: muistan esimerkiksi omalta kouluajaltani hyvinkin vahvasti aapisen hah-
moista tehdyt pehmolelut, jotka olivat luokassa esilla. Taisimme my6s hyodyntaa
kuvaamataidon tunneilla lloisen aapisen henkildhahmoja ja kuvittaa liitutyon hah-

moista.

Eri vuosikymmenina on tehty erilaisia aapisia, ja aapisten seikkailuissa on ollut
mukana niin ihmishahmoja kuin eldainhahmojakin. Poika- ja tyttthahmojen ku-
vauksessa voi olla eroavaisuutta, jota opettaja ei tule huomanneeksi. Aapisten
tarinoissa voi myos seikkailla sellaisia hahmoja, joiden sukupuolta lukija ei pysty
maarittdmaan. On mahdollista, etta lapsi I6ytda aapisen kautta lempihahmon it-
selleen. Alkuopetuksen opettajan on siis oltava tarkkaavainen ja kiinnitettava
huomiota ymparistoon ja valineisiin, joiden kautta lasten oppimista tuetaan ja
mahdollistetaan, silla aapisenkin avulla tarjotaan lapsille tietynlaisia kulttuurisia
nakemyksia (Itkonen ja Paatela-Nieminen, 2015, 38-39). Oppimateriaalien valin-
nassa tulisi siis kiinnittdd huomiota kuvien ja tekstien esittdméan kuvaan suku-
puolesta (Jaaskeldinen, ym., 2015, 28). Opettajan tehtavana on tarkkailla kriitti-
sesti, kuinka koulun oppimateriaalit rakentavat sukupuolta. Oppimateriaalit voivat

nimittain toistaa yhteiskunnassa vallitsevia stereotypioita. (Mts 21.)

Tassa tutkimuksessa tarkkaillaan viiden eri vuosikymmenen aapisen tapaa ku-
vata poikahahmoja. Kultakin vuosikymmenelta on valikoitunut yksi aapinen, jota
kuvataan tarkasti ja yksityiskohtaisesti. Jokaista aapista tarkastellaan niin kuvi-
tuksen kuin tarinoidenkin osalta, silla kuvat ja teksti yndessa rakentavat aapisissa
kuvaa poikahahmoista. Tutkielmani aapisia ovat Suomen lasten aapinen (1951),
Aapinen (1970), lloinen aapinen (1990), Pikkumets&n aapinen (2006) ja Vilske-
aapinen (2016). Tutkielman aapiset ovat ilmestyneet noin kymmenen tai kahden-
kymmenen vuoden vélein, jotta on mahdollista havaita muutokset henkilohahmo-

jen kuvauksessa.



Néakokulmaksi tdssa tutkielmassa on valikoitunut nimenomaan poikahahmojen
tarkastelu, mutta tyttthahmojen kuvaus on tutkielmassa my6s lasné, kun poika-
hahmoja verrataan tytthahmoihin. Tassa tutkimuksessa osoitetaan, millaisena
sukupuolinen toimijuus voi oppikirjojen maailmassa nayttaytya, mika osaltaan li-
saa tietoisuutta sukupuolitettujen roolien esiintymisesta arkitodellisuudessa. On
nimittain todettu, ettd monissa koulun opetussisalldissa toistetaan yha sukupuo-
lisia stereotypioita (ks. Lahelma, 2014, 380-381). Vuonna 2010 toteutettu tutki-
mus suomalaisiin alakoulun oppikirjoihin osoittaakin, etta maskuliinisia hahmoja

kuvataan nykypaivana feminiinisia enemman (ks. Tainio ja Teras, 2010).

Tulevana luokanopettajana minun on ymmarrettava, etta oppilaat rakentavat ku-
vaansa itsestaan arjen vuorovaikutuksen, oppimistilanteiden ja myés kirjallisuu-
den kautta. Niin aapisia kuin myds koulun muita oppikirjoja olisi tarpeen tutkia
syvallisesti ja pyrkia ndkemaan niita lapsen silmin (ks. esim. Itkonen ym., 2015,
55). Vuoden 2014 opetussuunnitelma ohjaa aidinkielen ja kirjallisuuden osalta
opettajaa valitsemaan opetukseen teksteja, joissa sukupuolten valinen tasa-arvo
toteutuu (Jaaskelainen, ym., 2015, 28-29; ks. myoés POPS, 2014, 104-106). Ai-
kuiselta voivat monesti jAdda huomaamatta sellaiset merkitykset ja merkit, jotka
painuvat lapsen mieleen. Tassa tutkimuksessa jokaista valittua aapista on pyritty
tarkkailemaan mahdollisimman tarkasti ja yksityiskohtaisesti. Tutkielma viiden eri
vuosikymmenen aapisten poikahahmoista mahdollistaakin my6s katsauksen
kunkin vuosikymmenen nakemyksiin sukupuolesta, silla aikakauden asenteet, ar-

vot ja normit heijastuvat oppikirjoihin.



2 Aapinen tutkimuskohteena

Tassa luvussa esittelen tutkielmani teoreettisen viitekehyksen ja tarkastelen aa-
pista osana kulttuurishistoriallista kontekstia. Alaluvussa 2.1 luon katsauksen sii-
hen, millaista kuvaa aapinen teoksena valittada aikakaudestaan. Huomioni on aa-
pisen kehityskaaressa: Millainen on aapiskirjallisuuden historia, ja kuinka eri ai-
kakausina yhteiskunnassa vallalla olleet kasitykset ovat vaikuttaneet aapisen ke-
hitykseen? Luku 2.1.1 keskittyy esittelemaan aapisen historiallista kehitysta
1500-luvulta 1900-luvulle. Luvussa 2.1.2 puolestaan tarkastellaan suomalaisen

aapisen arvomaailmoja ja niiden muutosta 1800-luvun lopulta l&htien.

Alaluvussa 2.2 tarkastelen, millaisena pedagogisena valineena aapista on mah-
dollista kayttaa. Tassa kohtaa nostan esille, mika aapisen merkitys on ensimmai-
sen koululuokan aidinkielen tunneilla. Luku 2.2.1 esittelee oppikirjan mahdolli-
suudet pedagogisena valineena ja luvussa 2.2.2 esitelldaén, kuinka oppikirja hei-
jastaa kunkin aikakauden nakemysta oppimisesta. Alaluvussa 2.3 tarkennetaan
huomio aapisen kuva- ja tarinamaailmaan. Esittelen, milla tavalla aapinen vaikut-
taa lukijaansa niin kuvien kuin tekstienkin kautta eri vuosikymmenina. Kasittelen
my0s tdssé alaluvussa toimivia tapoja analysoida aapisten kuvia ja tekstiosuuk-

sia.

2.1 Aapinen aikakautensa kuvana

Aapinen oppikirjana heijastaa aina aikakautensa arvoja ja normeja. Eri vuosikym-
menten oppikirjojen heijastamassa maailmankuvassa ja arvomaailmassa on
mahdollista l0ytda huomattaviakin eroja. Aapista on luettava aina suhteessa kon-
tekstiinsa, jotta ymmarretaan, miksi se kuvaa esimerkiksi poikahahmot tietynlai-
sina. Aapisten tulkinnassa on mahdollista hydédyntaa kirjallisuuden tulkinnalle
asetettuja periaatteita. Kirjallisuudentutkimuksessa painotetaan kontekstuaalista
lukutapaa, jossa kirjallisuuden merkityksia tulkitaan suhteessa aikakauteen (Mai-
jala, 2011, 130-131). Kontekstuaalisen lukutavan mukaisesti kirjallisuudesta voi-
daan l0ytaa erilaisia intertekstuaalisia "perheita”, jotka muodostaa tietty kirjalli-

suuden laji tai teema tai esimerkiksi tietyn kirjailijan tuotanto (ma).



Jotta ymmarramme taman paivan aapista ja sen tapaa esittéaa juuri esimerkiksi
poikana olemista, on syyta tarkastella aapisten kehitysta. Aapisistakin voidaan
muodostaa intertekstuaalinen perhe, jonka sisalla toisaalta mahdollisesti toiste-
taan samoja sisaltdja mutta toisaalta pyritéan luomaan uutta, sen hetkista maail-
mankuvaa. Aapinen oppikirjana on erityisen merkittava jo senkin puolesta, etta
jokainen suomalainen on varmasti lukenut aapista. Oppikirjat ovat nimittain ai-
noita kirjoja, jotka vaistamatta paatyvat jokaisen kansalaisen luettaviksi (Hiiden-
maa, Loytbénen, Ruuska, 2017, 7).

2.1.1 Aapisen kehityskaari 1500-luvulta 1900-luvulle

Aapiset heijastavat ympardivaa kulttuuria ja johdattelevat lapsia osaksi yhteis-
kuntaa (Koski, 2001, 22). Kotkaheimo (2002, 32) toteaa, ettd aapinen ikaan kuin
imaisee lukijansa kohti kirjainten abstraktia maailmaa. Aapisen voi kasittaa vali-
neend, joka mahdollistaa lukutaidon oppimisen ja ymmarryksen. Humanistisen
sivistyksen pohjalla oleva luku- ja kirjoitustaidon perusta ja kirjallisten tekstien
ymmarrys rakentuvat siten, ettd aluksi on opeteltu aakkoset ja niiden pohjalta
edetty kohti suurempia sanakokonaisuuksia (Kotkanheimo, 2002, 35—-37). Luku-
ja kirjoitustaito eivat vielakaan ole kaikkialla maailmassa samanlaisia itsestaan-
selvyyksia kuin ne suomalaisessa modernissa yhteiskunnassa ovat (Laine, 2002,
12-13). Kaikkialla maailmassa poikien ja tyttdjen tasa-arvoinen koulutuskaan ei
ole taattua (Lahelma, 2014, 380). On kuitenkin tarkeaa havaita, millainen on ollut
suomalaisen aapisen kehitys, jotta ymmarramme, miksi alkuopetuksen oppikirja

on nykypaivana sellainen kuin se on (ks. esim. Hiidenmaa, ym., 2017, 8).

Aapiset pohjautuvat aina jo aikaisemmin kirjoitettuihin aapisiin, mutta toisaalta
jokaiseen aapiseen on lisatty myos uusia sisaltdja ja muotoja ja joitain sisaltdja
on uudistettu tai jatetty pois. Suomalaisia aapisteksteja tutkinut Lerkkanen (2015,
91-92) esittaa aapisen olevansa aikansa tuote ja painottaa, etta lahes jokaisen
henkilon — aikuisenkin — mieleen on painunut lapsuuden aapisen henkildhahmo
tai muu aapisen osanen. Eri aapiset ovat siis olleet mukana vaikuttamassa mo-
nen suomalaisen lukutaidon ja lukijaidentiteetin muodostumiseen jo vuosikym-

menia.



Aapisten alkuaikoina, 1500-luvulla, aapisten kirjoittajien voi nahda olleen kansan
sivistyksen esitaistelijoita (Kotkaheimo, 2002, 37). Tosin jo 1100-1200-luvulta on
tutkitusti perdisin aapislautoja, joissa havaittiin olleen kirjaimia, tavuja ja nume-
roita. Nama olivat siis varhaisimpia tunnettuja lukumateriaaleja (mas. 34). Lerk-
kanen (2015, 92) toteaa, ettd ensimmainen suomeksi julkaistu aapinen on Mikael
Agricolan Abc-kiria. Vuonna 1543 ilmestynyt Abc-kiria erosi huomattavasti nykyi-
sista aapisista. Kyseisen aapisen on sanottu muistuttaneen aapiskatekismuksia,
ja Abc-kiria sisalsikin kirjaimiston ja tavuharjoitusten lisaksi katekismusosan. Tuo-
hon osaan kuului kymmenen kaskya, uskontunnustus, Isa meidan -rukous ja tar-
keimpia sakramenttiteksteja. Kuvia ei Abc-kiriassa ollut, mutta tavuharjoituksia
siitéd kuitenkin loytyi. Abc-kirian jalkeen julkaistiin noin sata vuotta myéhemmin
Turun piispan kirjoittama lapsille suunnattu ja luetun ymmarrysta painottava aa-
piskatekismus Yxi paras lasten tawara (1666). Teos syntyi tarpeesta siirtya ulko-
luvun opettamista luetun ymmarryksen painottamiseen (Lerkkanen, 2017, 18—
19).

Hakkinen (2002, 23) on todennut Abc-kirian osalta, ettéa aapinen oli lahinna tar-
koitettu suomenkielisille papeille ja heidan oppilailleen. Hakkisenkin mukaan
1500-luvun aapisessa kasiteltiin 1&ahinna uskonopin alkeita. Vuoden 1666 piispa
Juhana Gezeliuksen toimittama aapiskirja kasitteli kristinuskon alkeita ja aa-
pisosan liséksi teoksessa olikin katekismus ja opetussanoja Raamatusta. (Hak-
kinen, 2002, 33.) Aapinen vakiintui tuolloin kuitenkin vuosisadoiksi eteenpain va-
lineeksi, joka mahdollisti kirjain-tavausmenetelméan opettamisen. Gezelius koros-
tikin aikanaan opettajan tydn merkitysta lukemaan opetettaessa ja seurasi ope-
tusalan kehitystd myds muualla maailmassa (Kotkaheimo, 2002, 38-40; Lappa-
lainen, 1992, 121).

Aapisen tarkeys korostui tultaessa 1700-luvulle. Lerkkanen (2015, 92) toteaa,
ettd 1700-luvulla aapiselle oli ynd enemman kayttba. 1723 esitettiin laki, jonka
mukaan vanhempien oli opetettava lapsi lukemaan tai riippuen kodin sijainnista
vietava hanet lukkarikouluun. Laine (2002, 21-22) huomauttaa, ettd ajan mukai-
sesti vanhemmat saivat jopa rangaistuksen, mikali eivat opettaneet lastaan luke-
maan. Arvostus lukutaitoa kohtaan oli siis suurta jo tuolloin. Lukutaitoon kannusti

myos se, ettei naimisiin padssyt, jollei osannut lukea (mas. 29-31). Eroja lasten



kouluopetuksessa on kuitenkin ollut jo 1700-luvun aikoihin, vaikka aapisten uu-
distamisprosessin voi ndhda jo alkaneen Gezeliuksen toimittamasta aapiskirjasta
lahtien. Lasten asuinpaikkakunta vaikutti siihen, millaisia sisaltéja he kouluope-
tuksen kautta oppivat. Ero maaseudun ja kaupunkien koulujen valilla oli suuri.
Maaseudulla opetettiin lukemista ja kristinoppia, kun taas kaupungeissa opetuk-

seen kuului lisaksi kirjoitusta ja laskentaa. (Lerkkanen, 2015, 92.)

1800-luvulle tultaessa lukutaito oli yleistynyt, vaikka taustalla vaikuttivat niin Suu-
ren Pohjan sodan kuin isovihankin jaljet (Lerkkanen, 2017, 18-19). Lerkkanen
(2015) huomauttaa, etta aapisten varsinainen kehitys alkoi vasta 1800-luvulla, ja
aapinen onkin kehittynyt rinnan opettajakoulutuksen kanssa. Kehitys alkoi, kun
Uuno Cygnaeus laati ehdotuksen kansakoulun ja ensimmaisen opettajaseminaa-
rin perustamisesta. Ensimmainen opettajaseminaari perustettiin Jyvaskylaan
vuonna 1863. Aapiskatekismukset muuttuivat tuolloin opettajankoululaitoksen ja
koulujarjestelman kehityksen my6ta. Maalliset ainekset, kuten maaseutumaise-
maan painottuvat kuvat, opettavaiset kertomukset seka eléin-, lapsi- ja luontoai-
heiset tekstit lisaantyivat aapisen sivuilla. (Mas. 92.) Aapiskatekismukset olivat
siis 1800-luvulla muuttuneet oppikirjoiksi, jotka eivat enaa painottuneet uskonnol-
listen sisaltdjen opettamiseen. Lukutaidon opetus ei ollutkaan en&é tuolloin kirkon
vastuualueena (Hiidenmaa, ym., 2017, 8).

Suomalaisen koululaitoksen ohella 1800-luvulla kehittyi ja yleistyi myods oppikir-
jojen tuotanto. Tarve aidinkielen oppikirjoihin oli kasvava. Olihan aidinkieli 1800-
luvulla koulun tarkein oppiaine (Grunthal, 2002, 314; ks. myds Lappalainen,
1992, 143). Tuolloin syntyivat suuret kustantamot, kuten WSQY, Otava ja Wei-
lin+Go6os (Hiidenmaa, ym., 2017, 9). Hakkisen mukaan (2002, 70) 1800-luvulla
Otava-kustantamon koulukirjatoimikunta ryhtyi laatimaan koulujen kasvaviin tar-
peisiin aapisia ja lukukirjoja. 1900-luvun alussa vuonna 1902 myo6s kansakoulun-
opettajat perustivat Kansanopettajien Osakeyhtio Valistuksen (Hiidenmaa, ym.,
2017, 9).

1500-luvun Abc-kiriasta oli siis edetty pitkalle jo 300 vuoden aikana. Aapisten

tarkoitus on kuitenkin pysynyt aika lailla samana: aapisen avulla opetetaan luku-



ja kirjoitustaitoa. Aapisen kehitykseen tarkeéna tekijana on vaikuttanut suomalai-
sen koulujarjestelman kehitys. Aapisten muodot ja sisallot ovat kokeneet suurta
muutosta. Vahitellen aapinen on maallistunut ja uskonnolliset tekstit ovat vahen-
tyneet aapisen sisallgista. Uskonnollinen maailmankuva on kuitenkin vaikuttanut
aapisissa vield 1800-luvun jalkeenkin, 1900-luvulla. Aapisesta on mahdollista ha-
vaita, millaisia ovat olleet aikakausien ihanteelliset lapsikuvaukset. On tarkeaa
ymmartaa, millaisena lapsuutta ja lapsihahmoja on aapisissa kuvattu esimerkiksi
1900-luvun alussa, jotta voimme havaita muutoksen ja pysyvyyden, jotka nakyvéat
nykypaivan aapisissa. Seuraavassa luvussa tarkkaillaan yksityiskohtaisemmin,

minkalaisia arvoja ja normeja aapisiin on heijastunut 1800-luvulta lahtien.

2.1.2 Aapisten maailmankuva 1800-luvulta 2010-luvulle

Aapisten heijastamassa maailmankuvassa on ollut eri aikakausina erilaisia pai-
notuksia. Aapiset ovat 2010-luvulle tultaessa muuttuneet suuresti, mutta toisaalta
niissd on myos jotakin samaa, mita on ollut jo vuosisatoja sitten. Yhteiskunnan
tausta-ajatukset ovat vaikuttaneet huomattavasti aikansa aapiskirjallisuuteen.
Aapisiin on heijastunut aikakausien kasvatusnadkemyksia. Koski (2001) huomaut-
taa, etta kasvatus heijastaakin nakemysta hyvasta inmisyydesta. Aapisten kerto-
mukset ja tarinat rakentavat lapsille kuvaa toimintojen mahdollisuuksista. Lapsille
esitetdan siten, millainen kaytoés on ideaalimaailmassa toivottavaa ja mahdollista.
Aapisten ja lukukirjojen alussa onkin usein esitetty, millaisia moraalisia tavoitteita
teoksella on. (Koski, 2001, 21-23.)

Aapisten esittdma nakemys hyvasta inmisyydesta ja toivottavasta kaytoksesta on
ollut erilaista 1800-luvun lopulla, kuin mitéa se esimerkiksi on 2010-luvulla. Laine
(2002) huomauttaa, ettd 1800-luvun lopulla aapisissa korostui tyon teko leikin si-
jaan ja leikin nahtiinkin olevan véline opettaa lapsille tydntekoa. Vanhempien vas-
tuu lasten kasvatukseen oli kuitenkin jo tuolloin lasn&. 1900-luvun alussa aapis-
tenkin kuvauksessa nékyi ajan uskonnollinen periaate lahimmaisen auttamisen
tarkeydesta. Aapisissa korostettiin talléin kéyhille annettavaa apua. (Laine, 2002,
91-96.)



Aapiset ovat myds saaneet paljon vaikutteita oman aikansa ja edeltavien vuosi-
kymmenten runoudesta (Grinthal, 2002, 328). Erityisesti 1900-luvun alkupuolen
aapisrunous oli vahvasti kiinni 1800-luvun lastenlyriikassa. Snellmanin ja Tope-
liuksen vaikutus aapisrunouteen on jatkunut jopa 1980-luvulle saakka, joskin hie-
man heiketen. (Grinthal, 2002, 313.) Snellman puhui kansan sivistyksen puo-
lesta. Han korosti, etté lukemisen avulla saavutettaisiin yleinen valistus. Topelius
puolestaan piti satujen lukemista ja mielikuvituksen kehittamista tarkeana (Kot-
kaheimo, 2002, 57-59). Valistuksen aika ja myos 1700-luvun filosofien, kuten
John Locken, ajatukset heijastuivat aapisiin saakka. Vuonna 1816 ilmestyi esi-
merkiksi Jaakko Juteinin tekema Lasten kirja, josta pystyi ndkemaan valistusfilo-

sofiaan kuuluvan jarjen ihannoinnin. (Kotkaheimo, 2002, 47-50.)

Lapsilahtoisyytta on siis ollut 1900-luvulta alkaen aapisissa (Kotkaheimo, 2002,
70-72). 1900-luvun aikana aapisten arvomaailmassa korostui toisaalta vanhem-
pien huolehtiminen lapsista, mutta myds kuvaus ihanteellisesta lapsesta. 1940-
luvulla aapisten lapsi auttoi kotiaskareissa vanhempiaan ja osasi olla omatoimi-
nen. Suomen pula-ajan vaikeuksien voi nahdéa heijastuneen yhteiskunnallisena
taustana aapisten tdman tyyliseen kuvaukseen. Tosin my6s positiivisuutta ja
hauskuutta korostettiin aapisissa, ja kuvituksen tulikin ilostuttaa katsojiaan. (Mas.
71-75.) Aapisten lapsikuvauksen voi nahda heijastavan aikansa kasitysta lap-
sena olosta. Pojat saivat 1900-luvun alun aapisissa varoituksia tihutdistaan mutta

ajan arvojen mukaisesti myos pahat tekonsa anteeksi (Laine, 2002, 84—-86.)

Aapista — muiden koulun lukukirjojen ohella — on kaytetty kansallisen identiteetin
rakennuksen apuna etenkin 1800-luvulta 1950-luvulle saakka. Lukukirjoihin ha-
luttiin sijoittaa ihanteellisia kuvia luonnosta ja suomalaisesta talonpojasta. 1900-
luvun alkupuolella aapisissa korostui maaseutumainen elaméantapa. Kotiseutu-
henkiset ja isdinmaalliset runot olivat Iasna aapisissa 1900-luvun loppuvuosikym-
menille asti. Aapisten tyypillisté kuvitusta oli talonpoikaismaisema, jossa ei haky-
nyt lainkaan teollistuvaa Suomea. (Grunthal, 2002, 318-319.) Tosin 1920-luvulta
alkaen autot ja likennekasvatus ilmestyivat vahitellen aapisiin (Laine, 2002, 111—
114). 1950-luvun aapisista on mahdollista havaita kaupunkilaiselamaan ja teknii-
kan kehitykseen liittyvid kuvauksia, mutta kuitenkin vasta 1960-luvulla aapiset si-

joittuivat kunnolla kaupunkiymparistoon (Grunthal, 2002, 321; Laine, 2002, 106).



10

Laine (2002, 100) toteaa, etta 1950-luvun aikana aapisissa korostui arvo siistista
ja huolitellusta lapsesta, joka kuitenkin osasi myds iloita. Koski (2001) huomaut-
taa, etta tyttdjen ja poikien toiminnassa korostettiin tuolloin eroavaisuuksia. Ty-
toille opetettiin poikia enemman itsestéa huolehtimisen taitoa sekd kodin hoita-
mista. Pojat eivat aapisissa nayttaydy kotitdissa eivatka saa moitteita suttuisuu-
desta. Hyvan tytén maarite oli siis kuvausten perusteella hyvan pojan maaritetta
rajoitetumpi. Tytot katuivat suuresti, mikali olivat mielitekojensa johdattelemina
tehneet jotakin kiellettya. (Koski, 2001, 29-33.)

Ennen 1960-lukua ilmestyneissa aapisissa poikahahmoja kuvataan kuuliaisina ja
tottelevaisina nimenomaan Aaitiadn kohtaan. Tuon ajan aapisten poikahahmoja
kuvataan myo6s voimakkaina fyysisen tyon tekijoind, joiden tehtavana oli jatkaa
aikaisempien sukupolvien aloittamaa tyota. Pojat kuvattiin esimerkiksi fyysisyytta
vaativissa peltotdissa. Urhoollisuudesta oli tullut poikahahmoille ihanteellinen
piirre. Pojan tyon kuvattiin olevan pyhaa suhteessa isanmaahansa, mutta poikien
leikeissa ei kuitenkaan huomioitu miehen yhteiskunnallisia tehtavia. Pojat ja tytot
viettivat vapaa-aikaa yhdessa, eivatka heidan vapaa-ajan viettotapansa juurikaan
eronneet toisistaan. (Koski, 2001, 33-35.)

Myds Griunthal (2002) on havainnut, ettd aapisissa nakyi miesten ja naisten va-
lista erottelua 1950-luvulla. Ammatteja oli jaoteltu miesten ja naisten kesken. Aa-
pisissa esitellaan miehille soveltuvan monia eri ammatteja. Naisille sopivia am-
matteja olivat vuoden 1958 Lasten omassa aapisessa sairaanhoitaja, opettaja ja
aiti. Aapisrunoissa keskeisia toimijoita ovat olleet lahes aina hymyilevét ja leipo-
vat aidit ja isoaidit. Huomionarvoinen havainto on, etté isia tai isoisia ei aapisru-
noissa ole juurikaan ollut lasna. (Grunthal, 2002, 321-327.) Koski (2001) jatkaa-
kin toteamalla, etta aideilla on ollut suuri merkitys aapisissa. Naisten ja miesten
valille on luotu aapisissa myds ennen 1960-lukua erontekoja esimerkiksi elaméan-
piirin laajuuden suhteen. Naisiin liittyivat aiteys, perhe seka kotona oleminen, kun

miehiin ja poikiin puolestaan liittyi tyonteko. (Koski, 2001, 28).

Kirjallisuuden arvoissa tapahtui murros 1960-luvulla, jolloin sen ajan isanmaalli-
nen ndkemys suomalaisuudesta asetettiin kyseenalaiseksi. Talldin kirjallisuuden

opetuksessa alkoi kriittisen lukijuuden painotus. (Ahvenjarvi ja Kirsting, 2013, 36—
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37.) Myds Koski (2001) on esittanyt, ettd aapiskirjallisuuden arvoissa tapahtui
murroskohta 1960-luvulla. Ennen 1960-lukua aapisissa painotettiin hengellisen
hyvyyden saavuttamista. Etenkin 1900-luvun alun lasten kasvatuksessa korostui
luterilainen, uskonnollinen nakemys, jonka mukaan lapsen kaytoksen hyveita oli-
vat tottelevaisuus, noyryys, kuuliaisuus, armeliaisuus ja rehellisyys. lhanteellinen
vanhempi puolestaan auttoi ja huolehti lapsestaan. 1960-luvun jalkeen aapisten
maailmassa korostui ajatus sosiaalisen harmonian tarkeydesta ja ajatus vei va-

hitellen tilaa hengellisen hyvyyden tarkeyden kuvaukselta. (Mas. 23-26.)

1960-luvun myo6ta naiset olivat aapisten maailmoissa alkaneet kayda toissa. To-
sin 1970-luvulla aapisten &iti kuitenkin viela vastasi kodin tehtéavista, vaikka saikin
muulta perheeltd siihen apua. Samaisella vuosikymmenella mainittin myos aa-
pisten teksteissa villi tyttd, joka kuitenkin muutti kaytéksensa nuhteettomaksi. Aa-
pisissa korostui viela toistuvasti jo 1960-lukua ennen vallinnut ajatus siita, etta aiti
hoivaa, kun isd puolestaan kay toissa. Poikien ja tyttdjen moraalisen hyvyyden
suhteen ei kuitenkaan ole ollut juurikaan eroa 1960-luvulta lahtien. (Koski, 2001,
40-44.)

1960-luvulta l&htien aapisissa on korostettu ystavyyden teemaa. Aapisten maa-
ilma tuki vahitellen ajatusta siita, etta lapsen elaman tuli olla onnellista ja muka-
vaa. Tuohon elamaan ei kuulunut turhaa pakkoa. Hyvinvointivaltion tarkeimmaksi
pyrkimykseksi nousi myds lapsuuden henkinen ja fyysinen turvaaminen. Ysta-
vyydesta nousi aapisten moraalin tarkein symboli. Hyveeksi osoitettiin yhteisolli-
syys ja paheeksi puolestaan yhteisdllisyyden puute. Tasa-arvon periaate alkoi
vahitellen nakya jo siten, etté tyttdjen ja poikien valinen ystavyys yleistyi aapi-
sissa. lhanne sukupuolten vélisesta tasa-arvosta nakyi selkeasti jo 1960-luvulta
lahtien. Auttaminen, solidaarisuus ja kaikkien ihmisten valinen yhdenvertaisuus
on tuolta vuosikymmeneltd [&htien ollut perusta, jonka varaan monet nykyaikai-
setkin aapiset rakentuvat. (Koski, 2001, 35-39.)

Opettajan on kuitenkin oltava nykypaivanakin tarkkaavainen aapisen kautta esi-
tettaville maailmankuville. Paavola ja Dervin (2015) esittavat, ettd nykyaikaisissa
aapisissa voidaan esittaa toiseutta eri tavoin. He toteavat, ettd etenkin maahan-

muuttajahahmot on usein esitetty yksiulotteisemmin kuin kantavaestoa edustavat
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hahmot (Paavola ja Dervin, 2015, 30—31). On tarkeda pohtia siten myos eri kult-
tuurien saamia merkityksia aapisissa. Esimerkiksi Pikkumetsan aapisessa (2006)
yhtena paahenkilond on Alaska-niminen hahmo, jonka kautta pohditaan kahden
maan kansalaisuutta: hahmo on kotoisin toisesta maasta kuin missé kirjan tapah-
tumahetkelld asuu (mas. 29-30). Pikkumetsan muiden eldinten suhtautuminen
Alaska-hahmoon mahdollistaa pohdinnan toiseudesta ja itselle vieraan kohtaa-
misesta (Itkonen, ym., 2015, 45-47).

Tassa luvussa mainitut havainnot ovat valideja myos taman tutkimuksen kan-
nalta: tutkimukseni aineiston 1950-luvulla ilmestyneessa Suomen lasten aapi-
sessa (1952) ja toisaalta myds 1970-luvun Aapisessa seikkailevat pojat kuvataan
myds kuuliaisina ja reippaina hahmoina, jotka etenkin Suomen lasten aapisessa
haluavat auttaa perheenjaseniaan. Poikien ulkonaké on kummassakin aapisessa
hyvin huoliteltu. 1970-luvun Aapisessa lahes jokaisessa kohtauksessa on mu-
kana seka poikia etta tyttdja. Ystavyyden tematiikan korostuksen voi nahda jat-
kuvan yli vuosituhannen vaihteen ja edelleen 2010-luvullakin: 2016 ilmesty-
neessa Vilske-aapisessa niin tytdt kuin pojatkin auttavat toisiaan ja iloitsevat yh-
dessda, samalla tavalla kuin he tekevat 1950-, 1970-, 1990- ja 2000-luvun aapi-
sissa. Poikien kuvauksessa on kuitenkin tapahtunut merkittéavid muutoksia vuo-
situhannen vaihteessa. Pojat eivét ole aapisissa en&da 2000-luvulla samanlaisia,

kuin mita he ovat 1900-luvun aikana.

2.2 Aapinen pedagogisena tekstina

Koulun opetuksen tulee pohjata voimassa olevaan opetussuunnitelmaan ja siten
my0Os aapisen oppituntien valineena on tuettava opetussuunnitelman sisaltdja ja
tavoitteita. Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman alkuopetuksen
laaja-alaisen osaamisen ensimmaisessa tavoitteessa (vuosiluokat 1-2, L1) osoi-
tetaan, ettd koulutydskentelyn lahtokohtana tulisi olla niin oivaltaminen kuin ih-
mettelykin. Lapsia on tuettava tekem&an ymparistostaan tarkkoja havaintoja seka
ohjata heita kiinnostumaan uteliaasti heitd ymparoivastd maailmasta. Oppilaita
tulisi myos rohkaista kyseenalaistamaan havaitsemiaan asioita ja huomaamaan

tiedon mahdollisia ristiriitaisuuksia. (POPS 2014, 99.) Oppilaiden kanssa tulisi
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myo6s pohtia kuvitteellisen ja todellisen maailman eroavaisuuksia seka opetella
kuvanlukutaitoa (vuosiluokat 1-2, L4, mts. 100-101).

Aapinen koulussa kaytettavana oppikirjana tarjoaa mahdollisuuden opetussuun-
nitelman sisaltéjen ja tavoitteiden toteutumiseen. Aapisen avulla on mahdollista
tarkastella niin kuvitteellista tekstida kuin myds elavaa maailmaa. Aapinen voi
mahdollistaa ymparoivan todellisuuden kriittisenkin tarkastelun. Seuraavissa ala-
luvuissa luon yksityiskohtaisemman katsauksen, milla tavalla opetussuunnitel-

man tavoitteet ja sisallot voivat mahdollistua aapisen kautta.

2.2.1 Aapisen merkitys oppitunnilla

Pedagogiikan voi ymmartaa vuorovaikutuksena, joka kulkee opettajan, oppilaan
ja oppimisympariston seka oppimistehtavien valilla (Palmu, 2003, 36). Suomalai-
sessa kouluopetuksessa oppikirjoilla on perinteisesti ollut vahva rooli (Lahelma
ja Gordon, 2003, 23). Etenkin aapisen rooli on ollut historiankin aikana merkityk-
sellinen, silla olihan Agricolan Abc-kiria ensimmainen suomalainen kirja seka op-
pikirja. Seka koulurepusta etté oppikirjoista muodostuivat jo kansakoulun aikoihin

symbolinen merkki oppimiselle. (Hiidenmaa, ym., 2017, 7.)

Aapisella on tarkea tavoite aidinkielen opettamisen ja oppimisen vélineena. Ai-
dinkieltd opitaan jatkuvasti ja yhteiskuntammekin toimii kielen varassa (Leino,
2002, 359). Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen tavoitteet ovat vaistamatta laa-
joja. Kielta ja teksteja on hahmotettava eri nakokulmista. Aidinkielen avulla lapsi
nimittain rakentaa identiteettiadn ja muodostaa monipuolisia ilmaisutapoja.
(Kauppinen, 2010, 46.) Kouluun tullessaan lapset myos eroavat aidinkielen tai-
doiltaan (Leino, 2002, 357). Nykyaikaisten aapisten avulla on mahdollista tukea
lapsen kielellisen tietoisuuden kehittymista ja huomioida lasten taitotasojen eriyt-
tdmismahdollisuuksia (ks. esim. Lerkkanen, 2017). Aapisen avulla opettaja voi
myo6s samalla antaa lapselle valineita kehittaa itseilmaisuaan ja siten myos iden-

titeettiaan.
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Oppikirjaa voi edella mainitun perusteella pitaa merkittavana opetusta tukevana
valineena. Palmu (2003, 89) huomauttaa, ettd 2000-luvun alussa viela ylakou-
luikdisetkin koululaiset assosioivat sanaan koulu nimenomaan laksyt ja kirjat.
Tainio, Karvonen ja Routarinne (2015, 196) puolestaan osoittavat, etta oppikir-
joilla on etenkin luokanopettajien tyéssa suuri merkitys. Yha useampi opettaja
hyodyntaa yksittaisia oppitunteja suunnitellessaan oppikirjaa jopa enemman kuin
opetussuunnitelmaa (Tainio, ym., 2015, 198). Vuonna 2015 tehty tutkimus osoit-
taa, etta tutkitusta joukosta luokanopettajaopiskelijoita 55 prosenttia hyddyntaa
oppikirjasarjoihin kuuluvaa opettajaopasta lahes jokaiseen oppituntiinsa. Oppikir-
joilla voi siis olla yllattavankin suurta vaikutusta oppituntien toteutukseen ja siten

myds oppilaisiin.

Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmaan on kirjattu, ettéd vuosiluok-
kien 1-2 osalta on tarkeata herattaa lasten kiinnostus kaunokirjallisuuteen ja
luoda lapsille luku- ja kirjoitustaidon perusteet. Opetuksen avulla mahdollistetaan
kielellisen kiinnostuksen herattaminen, jolloin kiinnostus herda niin kieltd, ilmai-
sua, tekstien tulkintaa kuin tuottamistakin kohtaan. (POPS 2014, 104-106.) Opet-
tajat etenevat opetuksessaan usein oppikirjan osoittamassa luontevassa jarjes-
tyksessa (Tainio, ym., 2015, 198). Aapinen on monesti alkuopetuksessa ensim-
mainen kirja, jonka lapset saavat kasiinsa. Aapisessa on lasten huomiota herat-
tavia kuvia ja tarinoita, jotka vahvistavat luku- ja kirjoitustaidon kehittymista. Aa-
pisen merkitys oppikirjana on siis vaistamatta merkittava, silla se tukee koulun

opetustavoitetta (ks. esim. Hiidenmaa ym., 2017, 13).

On havaittu, ettd opettajien mielesta oppikirjoilla on vaikutusta koulukohtaisiin
opetussuunnitelmiin (Tainio, ym., 2015, 189-190). Etenkin aidinkielen oppiai-
neessa tekstit ja niiden esittamat maailmankuvat saavat suuren painoarvon, silla
aidinkielen oppiaineen yhtena tavoitteena on nimenomaan kartuttaa ja laajentaa
oppilaiden tekstitaitoja (mas. 189-190). Luokanopettajien oppikirjojen valintaan
vaikuttavat etenkin tyoyhteisén ndkemykset oppikirjasarjoista. Oppikirjoja vali-
tessa luokanopettajat pitavat tarkedna, etta kirjojen tekijoissé olisi opettajien
ohella kielen erityisosaajia ja asiantuntijoita. Opetuksessa mahdollisesti myds
hyddynnetdan vanhoja oppikirjoja seka kaunokirjallisuutta. (Tainio ym., 2015,
195-197.)
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Hakkinen (2002, 78) toteaakin, etté nykyisin opettajalla on paatdsvalta oppikirjan
kayttoon. On opettajan valinta, kayttaakoé han kirjaa laisinkaan vai hyddyntaako
han esimerkiksi e-aapista. Opettaja voi kayttaa myos eri oppikirjoja opetukses-
saan. On kuitenkin my6ds muistettava, ettd muutokset ovat tuoneet opettajalle
vastuuta (mts. 78). On opettajan tehtdvana huolehtia, etta esimerkiksi oppikirjan
tehtavilla mahdollistetaan voimassa olevan opetussuunnitelman tavoitteiden ja
sisaltdjen toteutuminen. Hiidenmaa ym. (2017) huomauttavat, etta on edetty huo-
mattavasti siitd, kun Opetushallitus viela tarkasti, etté kukin oppikirja vastasi ope-
tussuunnitelman sisaltja ja tavoitteita. 1990-luvun alkua voi pitda suomalaisen
oppikirjan kehityksessa tarkeana ajanjaksona, silla silloin luovuttiin oppikirjojen
tarkastuksesta. Vuodesta 1993 lahtien oppikirjojen tekijat ja kustantajat saivat
laatia oppikirjat parhaaksi mahdolliseksi katsomallaan tavalla. Oppikirjat raken-
tuivatkin ja rakentuvat yha edelleen omanlaisiksi kokonaisuuksiksi. (Hiidenmaa,
ym., 2017, 11.)

Opettaja tekee siis paatokset oppimateriaalien kaytosta (Karvonen, Tainio, Rou-
tarinne ja Slotte, 2015, 188; Itkonen, ym., 2015, 38). Opetuksessa on opettaja-
kohtaisesti mahdollista tuoda esille oppimateriaaleista nousevia erilaisia nakokul-
mia, jotka ovat linjassa opetussuunnitelmien oppiainekohtaisten tavoitteiden ja
siséltdjen sek& opetussuunnitelman yleistavoitteiden kanssa. Opettaja nayttaa
oppilailleen oppimateriaaleista huomioitavat kohdat. Opettajan tarkeana tehta-
vana voi siis pitaa taitoa ja kykya muodostaa oppimateriaalien kuvista, teksteista
ja tehtavista pedagogisia mahdollisuuksia. (Karvonen, ym., 2015, 205.) Oppima-
teriaalien onnistuneessa hyddyntamisessa opettajalla on siis suuri merkitys (mas.
191). Aapisenkin avulla painotetaan siten tietynlaisia kulttuurisia ndkemyksia (It-
konen, ym., 2015, 38-39).

Laine (2002) huomauttaa, ettéd suomalaisen yhteiskunnan sivilisoituminen on kul-
kenut rinnan lukemaan oppimisen kanssa. Yhteiskunnallisten muutosten ja ih-
misten elinolojen muutosten myo6ta lukeminen yleistyi ja siita alkoi tulla suoma-
laisten vapaa-ajan harrastus. Jo Aleksis Kiven Seitsemassé veljeksessa kuva-
taan positiivisessa valossa lukemisen hallinnan tarkeyttd 1800-luvun ihmisten

elamanhallinnan ja yhteiskuntaan sopeutumisen kannalta. On myo6s saatu aikaan



16

muutosta sen suhteen, ettd lukutaidon arvostus oli viel& 1900-luvun alussa Suo-
messa hyvin jakautunutta idan ja lannen valilla. (Laine, 2002, 14—20.) Lukutaidon
systemaattisempi opettaminen alkoi Suomessa luterilaisen kirkon opetuksen
pohjalta 1500-luvulla ja on jatkunut Suomessa 2010-luvulla kaikille tasa-arvoisen
peruskoulun opetuksen kautta. Suomeen on siis saatu tasavertainen lukemisen
ja kirjoittamisen mahdollistava kouluopetus, jossa opetus on Suomen sisalla yh-
tendista. Tata tavoitetta tukee jo opetussuunnitelmakin, jonka toteuttamisesta
opettaja on vastuussa (ks. Jyrhdma, Hellstrom, Uusikyla, Kansanen, 2016).

On tarkedd mydos pohtia luku- ja kirjoitustaidon tulevaisuuden lisaksi aapisen mer-
kitystd sen mahdollistajana. Lerkkanen (2015, 98-100) nostaa aapisen tulevai-
suutta ajatellen mahdollisuudeksi tieto- ja viestintateknologiaa hyddyntavéan e-
aapisen. Aapisen rinnalle onkin nykyaan jo tullut erilaisia tietokonepeleja, kuten
kirjain—&anne-vastaavuuden automatisoitumista harjoituttava Ekapeli. Erityisesti
luokanopettajat suhtautuvat myonteisesti sahkoisen oppimateriaalin k&ytt6on
(Tainio, ym., 2015, 196). E-aapisella ja kielta harjoituttavilla tietokonepeleilla lie-
nee siis suurempaakin kysyntaa nykypaivana, mutta edelleen aapisen muotoa
keskeisempi kysymys on se, mita aapisen avulla voidaan oppia ja milla tavalla
aapista kaytetdan (Lerkkanen, 2015, 100-101). E-kirjojen voi kuitenkin nahda
olevan jatkoa oppimateriaalien monipuolistumiselle. E-kirjat ja tdman paivan op-
pimateriaalit mahdollistavat jokaisen oppijan tasoon sopivan aiheeseen perehty-
misen. (ks. esim. Hiidenmaa, ym., 2017, 10; Lerkkanen, 2017, 34-35.)

2.2.2 Oppikirja peilaa kasitysta oppimisesta ja oppijasta

Kullekin vuosiluokalle on pitkdn pohdinnan jalkeen laadittu vuosiluokkakohtaiset
tavoitteet, jotka ohjaavat opetusta. Tavoitteet on kirjattu valtakunnalliseen perus-
opetuksen opetussuunnitelmaan, jonka kaytannon toteutuksesta kukin opettaja
vastaa tavallaan (JyrhAma, ym., 2016, 79). Kun opettaja on tietoinen opetussuun-
nitelman tavoitteista ja sisélldista, on hanen mahdollista tarkkailla niiden toteutu-
mista vuosiluokkien oppikirjoissa. Oppikirja on nimittéin opetustarkoituksiin laa-
dittu kirja ja toimii my6s peilind koulutuksen historialle (Lappalainen, 1992, 11—
12). Ensimmaisen luokan oppimateriaaleissa on keskitytty erityisesti kielellisen

tietoisuuden kehittdmiseen, jotta saavutettaisiin vuoden 2014 perusopetuksen
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opetussuunnitelman osoittamat tavoitteet alkuopetuksen aidinkielen ja kirjallisuu-
den oppiaineelle. Tavoitteisiin kuuluu nimenomaan tekstin tulkitsemisen ja tuot-
tamisen taito. (Lerkkanen, 2015, 93-94; ks. myds POPS 2014, 104-106.)

Lapsen kielellisen kehityksen on havaittu olevan yhteydesséa luku- ja kirjoitustai-
don oppimiseen. Aannejarjestelman perusperiaatteiden ja kirjain-aanne-vastaa-
vuuden ymmarryksen lapsi oppii vuorovaikutuksessa toisten ihmisten ja kirjalli-
sen ympariston kanssa (Lerkkanen, 2015, 94-96). Taitava opettaja osaa huomi-
oida oppimateriaalien sisaltdja ja kayttaa oppimateriaaleja pedagogisesti oikealla
tavalla. Oikein kaytettyind oppimateriaalit ovatkin todella hyvia valineitéa opetuk-
sessa (Karvonen, ym., 2015, 206). Aapisen onnistuneella kaytdlla voidaan tukea
lapsen kielellista kehitysta. Hiidenmaa ym. (2017, 11-12) huomauttavat, etté op-

pikirjan tarkoitus ei olekaan suora opetuksen ohjaaminen.

Alaluokkien opettajan on tiedostettava, ettd piilo-opetussuunnitelmia siséltyy
kaikkiin teksteihin, myos aapisiin. Leino (2002) esitta&, etta piilo-opetussuunni-
telma tarkoittaa koulussa niin sanotusti vaivihkaa opetettavia sisaltéja. Sisaltoja
ei siis ole talléin kirjattu opetussuunnitelmaan, mutta koulun kautta lapsi oppii
niistd. Opetukseenkin heijastuu siten piilo-opetussuunnitelma, joka aina jollakin
tavalla kasvattaa lapsia yhteiskunnan kansalaisiksi. Opettajan rooli tasa-arvon
esittdjana on siis tarkea. (Mas. 364—-365.) Myds kirjallisuuden ja oppikirjallisuuden
kautta voidaan painottaa sellaisia arvoja ja nostaa esiin normeja, joita lukija ei
valttamatta edes tietoisesti ajattele (Ahvenjarvi ja Kirstina, 2013, 58). Aapisen lu-
kijan on oltava tarkkaavainen aapisten valittdmille merkityksille. Leino (2002) to-
teaa, ettéd aapistenkin tekijat ovat tehneet aina tietoisia valintoja oppikirjojen maa-
ilman suhteen. Osaava opettaja pystyy kuitenkin huomioimaan oppikirjallisuu-

dessa vaikuttavan piilo-opetussuunnitelman. (Mas. 366—367.)

Oppikirjoja on osattava tarkastella yksityiskohtaisesti, jotta havaitaan niiden esit-
tama ja valittama maailmankuva arvoineen. Erittelevalla lukutavalla tarkoitetaan
Sitd, etta luettavaa tekstia analysoidaan yksityiskohtaisesti ja tulkitaan myds teks-
tin rinnalla kuvamaailmaa. Lukija etsii merkityksia, joita teksti rakentaa. Eritteleva
lukutapa mahdollistaa kirjallisuuden yksityiskohtaisen tarkkailun ja tekstien mer-

kityksid voidaan tulkita kustakin kontekstista k&sin. (Ahvenjarvi ym., 2013, 23—
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25.) On nimittain tarke&éa havaita, etta oppikirjat ovat osa aikansa kulttuuria, ja
niiden tulkitsemisen taitoa koulussa on harjoiteltava. Myds aapisen teksti on aina
kielellisesti koodattua viestintdd. Ahvenjarvi ja Kirstind (2013, 207) esittavat, etta
koulu tukee lapsen lukutaidon kehittymista subjektiivisesta kokemuksesta kohti
kulttuurista lukutaitoa. Ensiksi lapset oppivat itse lukemaan, ja vahitellen he myos
oppivat ymmartamaan kulttuurin vaikutuksen tekstien syntyyn. Aapinen voikin

olla monelle lapselle juuri se kirja, joka aloittaa lapsen lukuhistorian.

Aapisen voisi siis ymmartaa olevan mahdollinen véline tulkita tiettyd ajanjaksoa
ja kulttuuria ja siten myds aapista ymparoivaa kontekstia. Opetusvalineiden, ku-
ten oppikirjojen kautta valittyy aina joku tietty sanoma, jonka lukija tulkitsee. (Ah-
venjarvi ym., 2013, 24). Tama tutkimus esittaa vertailevasti viiden eri vuosikym-
menen tapoja tuottaa erilaisia sukupuoleen liittyvia merkityksia aapisten kautta.
Tutkimuksessa halutaan tuoda esiin, ettd myos oppikirjatekstia voi olla tarpeen
lukea haastavalla lukutavalla (ks. Ahvenjarvi ja Kirsting, 2013, 117). Opettajan on
mahdollista nimenomaan haastaa tekstia ja pohtia, mitka merkitykset tuottavat
tekstiin kuvaa sukupuolesta (ks. Palmu, 2003, 90-92).

Oppikirjojen tekijoéiden oma ajattelutapa ja kulttuuri heijastuvat vaistamatta teok-
siin, jotka mahdollisesti toistavat tai kyseenalaistavat yhteiskunnan arvostuksia
(Palmu, 2003, 90). Oppikirjat voivat olla erittéain merkityksellisia sellaisten oppilai-
den elamassa, jotka eivat esimerkiksi juurikaan harrasta lukemista vapaa-ajal-
laan (mas. 92). Oppikirjoja tutkiessa on havainnoitava, millaisia malleja ja vaati-
muksia koululaisuuden rakentamiseen annetaan. Lukija vastaanottaa oppikirjo-
jen siséltoja merkityksing, jotka han suhteuttaa omaan kokemusmaailmaansa.
Koulun aloittamiseen keskeisesti liittyvd symboli on nimenomaan aapinen
(Palmu, 2003, 88-89). Niin aapisen kuin myts muiden oppikirjojen kehitys on
myo6taillyt suomalaisen koulujarjestelman ja opetusmenetelmien kehitysta. Aapis-
teksteissakin korostuu nykypaivana tasa-arvoinen maailmankuva, jonka mukaan
isat voivat olla kotona hoitamassa lapsia ja aidit menestya uramaailmassa (Hak-
kinen, 2002, 75).
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Peruskoulun opetussuunnitelma on painottanut vuodesta 1970 lahtien, etté luku-
harrastus muovaa lukijan arvoja ja asenteita. Lukemisen nahdaan olevan aktii-
vista aivotoimintaa vaativaa, ja oppilas on lukiessaan vuorovaikutuksessa luetta-
van tekstin kanssa. 1970-luvulla ymmarrettiin, etta lukemisella on merkitystéa per-
soonan kehityksen suhteen. (Ahvenjarvi ja Kirstina, 2013, 41-42; Grunthal, 2002,
315.) Aapisista on mahdollista nahda suomalaisen yhteiskunnan ja kulttuurin ar-
vostukset (Grunthal, 327). On tarke&a tutkia, milla tavalla aidinkielen oppiaineen
tavoite heijastuu aikakautensa oppikirjaan. Lerkkanen (2017) esimerkiksi toteaa,
ettd aapiset kokivat 1970-luvulla suuren muutoksen, kun lukemaan opettamista
paatettiin ryhtya toteuttamaan uudenlaisella metodilla, jossa tarkeaa olikin tukea
fonologisia taitoja. Puolestaan 1980-luvulta l&htien ymmarrettiin vuorovaikutuk-
sen merkitys oppimiselle. Aapisen voi siis ndhda muuttuvan aikakausien arvos-

tusten ja tietdmysten mukaan. (Lerkkanen, 2017, 20-21.)

Aapisten opettajaoppaiden merkitys on korostunut 1980-luvulta l&htien. Eri vuo-
sikymmenten aapisista ja niiden opettajanoppaista on mahdollista havaita, etta
Suomessakin on vaihdellut lukemaan ja Kirjoittamaan opettamisen menetelmat.
On vaihtelevasti painotettu esimerkiksi joko synteettisid menetelmia, joissa luke-
mista harjoitellaan kirjaimen, 4anteen ja tavun yhdistdmisen kautta tai sitten ana-
lyyttisia menetelmid, jotka lahtevat yksinkertaistetusti sanottuna suurempien ko-
konaisuuksien (esim. lauseet) hahmottamisesta liikkeelle. (Lerkkanen, 2017, 22—
31.)

Oppikirjaan heijastuu siis vaistamatta aikakausien suuremmat teoreettisen nako-
kulmat, jotka vaikuttavat lukemaan opettamisen muotoihin ja periaatteisiin. Uu-
simmat ndkemykset rakentuvat vanhempien ajatusten pohjalta, mutta niissa on
lahes aina kuitenkin uusia painotuksia ja nakokulmia. Esimerkiksi 2000-luvulla
vaaditaan aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen osalta monilukutaidon hallintaa
ja laajan tekstikasityksen ymmarrysta. Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa ko-
rostetaan 80-luvulta alkanutta ndkemysta vuorovaikutuksen merkityksestéa luku-
taidon oppimisessa. (Lerkkanen, 2017, 20-21; ks. myos POPS 2014, 100-104.)
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Aapisten tekijat muodostuvat tavallisesti taitavista kuvittajista, pedagogeista seka
lastenkirjailijoista (Lerkkanen, 2017, 32—33). Aapinen siis toteutetaan ammatilli-
sen yhteistyon pohjalta. Peruskoulun tulon myé6ta oppikirjat, ja siten myos aapi-
nen, ovat kehittyneet teoksiksi, joissa on oppiaineen kaikki osa-alueet lasna
(Ruuska, 2017, 94). Aapinen lukutaidon opettamisen valineena sisaltaa siis niin
kirjallisuuden kuin kielenkin kehityksen tukemisen harjoitteita. On siis tarkeaa,
ettd aapista on tehty huolella ja sen tekijat ovat halunneet tehda siita niin hyvan,

kuin on vain ollut mahdollista.

Aapisista on myds valikoitunut aina muutama aapinen sellaiseksi, joka on poh-
jana uudemmille aapisille. Lerkkanen (2017) huomauttaa, ettéa esimerkiksi Pikku-
metsan aapinen (2006) toimii monen nykyaikaisen aapisen malliaapisena. Pikku-
metsan aapisessa on huomioitu eriyttdmisen nékdkulma ja oppikirja rakentuu si-
ten, ettd aina ensimmaisella aukeamalla on helpompia tehtavia ja seuraavalla
puolestaan haastavampia. (Mas. 34-35.) 2000-luvun aapisissa nékyy siis tiedon
lisddntyminen, silla osoitetusti aapisten teossa on huomioitu myds eriyttamisen
nakokulma. Lukutaidon opettamisen vaélinettd on siis muokattu aikakaudelleen

mahdollisimman sopivaksi valineeksi (Lerkkanen, 2017, 17).

2.3 Aapinen visuaalis-tekstuaalisena kokonaisuutena

Aapinen voi olla monille lapsille ensimmainen kirja, jota he lukevat itsenaisesti, ja
on myds mahdollista, ettd lapset samaistuvat aapisten henkildhahmoihin. Olisikin
tarkeaa, ettéa aapisessa esitettavat hahmot olisivat mahdollisimman moniulottei-
sia ja aapiskirjallisuudessa valtettaisiin stereotypioita sukupuolen ja etnisten ryh-
mien edustajien esittamisessa. Hakkinen (2002, 91) on todennut oppikirjan mah-
dollisuudesta joko muistuttaa lasta oppimisen iloista tai muistuttaa osaamatto-
muudesta. Aapinen voi kuvien ja tekstien kautta muistuttaa lasta myds sukupuo-

liroolien moninaisuudesta tai kapeudesta ja omasta sopivuudesta niihin.

Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmaan on kirjattu vuosiluokkien 1—
2 laaja-alaiseksi tavoitteeksi monilukutaidon hallinta. Oppilaita tulisi ohjata havait-
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semaan lahiymparisténsa kuvallisuutta ja keinoja, joilla kuvat pyrkivat vaikutta-
maan. (POPS 2014, 100-101.) Opetuksen kautta tulisi laajentaa oppilaiden ym-
marryksen taitoja tulkita etenkin nykyaikana yha yleisempia digitaalisia teksteja
(Itkonen, ym., 2015, 38). Alkuopetusikaisten opetuksessa korostuu kuvan rooli,
kun lukutaidot ovat vasta kehittymassa. Innostavat kuvat motivoivat lapsia tark-

kailemaan tekstienkin maailmaa.

Kuvat ovatkin olleet olennainen osa aapisia jo pitkéan aikaa. Aapiset olivat kuvi-
tettuja jo 1500-luvulla (Kotkaheimo, 2002, 42). Erilaiset elaimet puolestaan ilmes-
tyivat aapisten sivuille 1600-luvun aikana. (Mas. 64—66). Nykyisin oppikirjojen toi-
votaan innostavan kirjallisuuden aareen myos sellaisia lapsia, joilla on haasteita
kirjoitetun tekstin ymmarryksen kanssa. Oppikirjojen kuvien suhteen toivotaan,
ettd kuvat saisivat luokkahuoneessa aikaiseksi keskustelua, kuitenkin opettajan
ennalta tehtyjen suunnitelmien mukaisesti. (Koivikko, 2015, 157-159.) Monesti
lapset innostuvatkin esimerkiksi juuri elaimista, jotka aapisten sivuilla seikkaile-

vat.

Kuvat esittavat henkilohahmojen sukupuolen aina jollakin tapaa. On tarkkailtava,
mill& keinoin sukupuolta rakennetaan kuvissa ja tarinoissa. Niin kuvat kuin tari-
natkin voivat antaa kapean kuvan henkilbhahmojen sukupuolen esittamiseen.
Kuvia analysoidessa tulisi kiinnittdd huomiota siihen, millaisen vaikutelman kuva
rakentaa kohteestaan, ja pohtia, millaisia keinoja kaytetaan taman vaikutelman
saavuttamiseksi (Makiranta, 2010, 114-115). Kuvia analysoitaessa ollaan teke-
misissa kulttuuristen ihanteiden, normien ja arvojen kanssa, joten kuva-analyysia
tulisi peilata aina kuvan ilmestymisajankohtaan (mas. 116). Opettajan on siis ol-
tava tarkkaavainen niin kirjojen kuin internetinkin kuvien suhteen. Kauppinen
(2010, 47) huomauttaa, ettd sahkdisten oppimateriaalien myota etenkin kuvien ja
aanien merkitys kasvaa. Itkonen ym. (2015, 38) puolestaan toteavat, ettd vuoden
2016 jalkeen voimassa oleva perusopetuksen opetussuunnitelma korostaa mo-
nilukutaidon hallintaa, joka tarkoittaa myds kuvallisten ja digitaalisten ymmarrys-

ten harjoituttamista.

Aapisten kirjallisessa maailmassa kuvien liséksi tekstien merkitys on suuri, silla

onhan opetuksen tavoitteena oppia lukutaito. Appleyard (1990) esittelee erilaisia
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tapoja olla tekstin kanssa vuorovaikutuksessa. Han huomioi ian vaikutuksen lu-
ettavien tekstien valinnassa. Lukija ja teksti ovat aina vuorovaikutuksessa ja luki-
jalla on ennen tekstin lukemista ennakkotietoja, joita teksti tukee tai rikkoo (mts.
9-10). Lukeminen onkin osin erilaisten koodien selvittelya ja lukemiskulttuurilla
voidaan rakentaa tietoisuutta téllaisesta toiminnasta (mts. 79-80). Opettajalla on
mahdollisuus vaikuttaa luokan lukemiskulttuuriin, ja han on myds tarkeassa ase-

massa, kun oppilaita innostetaan lukemiseen.

Kouluun meno vaikuttaa olennaisesti lapsen saamiin mahdollisuuksiin kasitella
informaatiota. Lukemaan opettaminen ja oppiminen mahdollistavat lapselle uusia
tapoja jasentaa ja tulkita maailmaa. Lukemisen avulla oman, sisdisen maailman
tutkiminenkin mahdollistuu. Etenkin pieni lapsi liittaa luetun tarinan omaan koke-
musmaailmaansa ja ndkee itsensa osana tarinaa. Hieman alle kouluikaisen luke-
minen tahtaa erilaisiin tavoitteisiin. Lukemisen avulla lapsi saa uutta tietoa maa-
iimasta ja voi kuvitella itsensa teoksen maailmaan, esimerkiksi teoksen sankarin
hahmoon. (Appleyard, 1990, 58—78.) Kasvaessaan lapset voivat oppia tulkitse-
maan ja havaitsemaan erilaisia rooleja, joita kirjallisuus lukijalle tarjoaa. Lapset
myoOs vabhitellen oppivat erottamaan todellisen maailman kuvitteellisesta maail-
masta (mts. 22). Mikali opettaja peilaa yhdessa lasten kanssa aapisten maailmaa
todellisuuteemme, on mahdollista saavuttaa myds vuoden 2014 perusopetuksen
opetussuunnitelman tavoite monilukutaidon harjoituttamisesta (POPS 2014,
103).

Luokan kesken voidaan yhdessa pohtia, kuinka aapisten kertomuksiin heijastuvat
yhteiskunnan arvostukset. Kriittisen tekstin lukemisen voi ymmartaa luokkahuo-
neessa tapahtuvaksi ongelmanratkaisuksi (ks. esim. Itkonen, ym., 2014, 55).
Tassa on tietenkin huomioitava kunkin oppijan iké ja tiedollinen kyvykkyys (ks.
POPS 2014, 99, 105). Lapset voivat kuitenkin innostua esimerkiksi aapisten ni-
misté ja satujen henkilohahmoista. Aapisten nimet onkin tarkoituksella valittu tie-
tynlaisiksi. (Kotkaheimo, 2002, 75—77.) Jotta lapset innostuisivat luettavista teks-
teista, on tekstien jollakin tavalla kosketettava heita. Taitava opettaja pystyy liit-
tamaan aapisten tarinat ja kuvat lapsen kokemusmaailmaan. Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa (2014) huomautetaan, ettd oppijat motivoituvat opetuk-

sesta, kun siind huomioidaan opittavien asioiden merkityksellisyys oppilaalle ja
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lisdksi oppilaiden osallisuuden kokemukset. Opettajan on kuitenkin taman lisaksi
muistettava huomioida sukupuolten valisen tasa-arvon toteutuminen aidinkielen

ja kirjallisuuden oppiaineen opetuksessa. (POPS 2014, 103-104.)

Grinthal (2002) huomauttaa, etta esimerkiksi viisikymmentéaluvun aapisissa py-
rittiin huomioimaan oppilaiden oman lukuharrastuneisuuden herattely esimerkiksi
niin, ettd huomioitiin juuri poikien seikkailukirjainnostus. Aapisen avulla tavoiteltiin
lapsen mielikuvituksen ja kielenkayton kehittymista positiiviseen suuntaan. (Mas.
314-315.) 1900-luvun aapisiin saakka heijastuivat uskonnolliset piirteet ja paino-
tukset, kuten kymmenen kaskyn korostaminen. Aapisten saduissa, tarinoissa ja
esimerkkilauseissa painotettiin &idin ja isan kunnioittamista, l[Ahimmaisen rak-
kautta, yhteison kunnollisena jasenena olemista sek& Jumalan kunnioitusta. Ko-
din lasnéolon merkitystd korostettiin ja aapisten lapsihahmot kunnioittivat tari-
noissa vanhempiaan. Tarinoiden voikin nahda olleen malleja kilttina lapsena ole-
miselle, silla tottelemattomat lapsihahmot saivat aina jonkun rangaistuksen.
(Laine, 2002, 80-84.)

Koulussa on mahdollista tarkkailla myés menneiden vuosikymmenten tapoja ku-
vata lapsena olemista. Myds aapisia on mahdollista kayttd& oppitunneilla konk-
retisoimaan kulttuurista muutosta. On mahdollista kiinnittd& huomiota esimerkiksi
siihen, etta nykypaivan aapisten henkilohahmoiksi ovat ilmestyneet elainhahmot.
Lastenkirjallisuudelle on kuitenkin ominaista eldinhahmojen esiintyminen, silla
tutkitusti erityisesti lapsilukija samaistuu eldginhahmoihin (Ratelle, 2014, 141). Silti
elain- ja fantasiahahmot ovat mahdollista kasittd& erdanlaisina valepukuisina ih-
misind, olioina, jotka esittavat ihmista (Kakela-Puumala, 2008, 240). Elainten in-
himillistamisen voi nahda kertovan ihmisten ideologioista ja ajatuksista eli pikem-

minkin ihmisista itsestaan kuin elaimista (Lummaa, 2011, 191).

Elain- ja fantasiahahmojen sukupuolen maarittaminen voi olla lukijalle haastavaa.
Esimerkiksi 2000-luvulla ilmestyneesséa Salaisessa aapisessa seikkailee robotti-
mainen konehahmo, Pikku kone, josta Grinthal (2002, 323) toteaa seuraavanlai-
sesti: Postmoderni elama tematisoituu Salaisessa aapisessa monin tavoin. Yksi
keskeisista ‘henkilbistd’ on Pikku Kone, joka haluaisi muuttua ihmiseksi. Kahteen

sukupuoleen, tytt6ihin ja poikiin, perustuvan jaottelun rinnalle on siis aapisissa
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noussut ns. kolmas, ei perinteisin kasityksin maariteltéavissd oleva sukupuoli.
Maskuliinisuuden kuvauksessakin on havaittavissa muutoksia. Grunthalin (2002,
326) mukaan Salaisessa aapisessa toimeliaaseen isahahmoon liitetd&dn moder-
neja, niin sanottuja pehmeampia piirteitd esimerkiksi silloin, kun aapisen Alisa

puhuu isalleen pahasta mielestaan.

Oppikirjojen tekstin seka kuvien kautta on siis mahdollista 16ytda huomattavasti-
kin erilaisia piirteita, jotka esimerkiksi korostavat tytto- ja poikahahmojen eroavai-
suuksia. Toisaalta on myos tarkkailtava, onko etenkin uusiin oppikirjoihin tullut
sellaisia piirteitd, jotka pyrkivéat rikkomaan sukupuolistereotypioita. Niin sanotut
sukupuolettomat tai sukupuoleltaan maarittelemattomat fantasia- tai eldinhahmot
voivat olla yhtena esimerkkina tallaisesta. Osterlund (2011) toteaa, etta kun kau-
nokirjallisuudesta tutkitaan sukupuolen kuvauksia, on mainittu olennaiseksi tar-
kastella teoksen kerrontarakenteita. Talloin kiinnitetddn huomiota esimerkiksi
fokalisaatioon eli siihen, kenen kannalta tapahtumia tarkastellaan. (Mas. 228.)
Myo6s oppikirjojen havainnoinnissa on mahdollista hy6dyntaa ajatusta fokalisaa-
tiosta: voidaan esimerkiksi pohtia, esittddko oppikirja tasapuolisesti poika- ja tyt-
téhahmojen ajatuksia, toimintaa ja nakdkulmia vai onko tassa merkittavaa suku-

puolittuneisuutta tai huomattavia sukupuolisia eroja.

On mahdollista havaita, ettd aapiskirjallisuudessa poikien kuvaus on vuosikym-
menten kuluessa muuttunut. Lastenkirjallisuudessa on jo melko toistuvasti nous-
sut esille havainto siita, etta kirjallisuuteen on tullut uudenlaisia maskuliinisuuden
muotoja (Osterlund, 2011, 217). Tassa tutkimuksessa luodaan katsaus viiden eri
vuosikymmenen aapisen tapaan kuvata poikahahmoja, joten on oletettavaa, etta
myo6s poikahahmojen kuvauksessa on tapahtunut huomattavaa muutosta. Mas-
kuliinisuus on kuitenkin aina aikaan ja paikkaan sidottua. Poikahahmojen kuvaus
voi olla huomattavan vastakohtaista tyttbhahmojen kuvaukselle tai se voi olla ku-
vausta, jossa tyttdjen ja poikien valinen ero on todella pieni.
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3 Aapinen sukupuolen rakentajana

Aapisen poikahahmojen analyysissa on mahdollista kiinnittaa huomiota poika-
hahmojen toimintaan eli siihen, milla tavalla poikahahmot toimivat ja kayttaytyvat
aapisissa. Talléin aapisten tapahtumia luettaessa on kiinnitettdva huomioita pie-
niinkin eroavaisuuksiin poika- ja tyttthahmojen toiminnassa. Tassa luvussa luon
katsauksen siihen, milla tavalla sukupuolisia kaytanteita voidaan koulussa luoda
ja rikkoa. Luvussa 3.1 tarkastelen historiallisesta nédkdkulmasta, milla tavalla eri
vuosikymmenina on kiinnitetty huomioita sukupuolen rakentamiseen oppikirjalli-
suuden kautta: kuinka koulu instituutiona on luonut lapsille merkityksia sukupuo-
lesta ja mik& on oppikirjojen rooli siind. Luvussa 3.2 tarkastelen kuinka aapinen
VoI toistaa tai uudistaa nakemyksia poikana ja tyttona olosta.

3.1 Oppikirjojen mahdollisuudet sukupuolen kuvaukselle

Tutkimukseni on oppikirjatutkimusta, joka on ensimmaisen kerran voimistunut
1960-luvulta 1980-luvulle. Oppikirjatutkimuksen toinen tarkeéd tutkimuksellinen
ajanjakso on puolestaan kaynnistynyt 1990-luvulla ja jatkunut siité tahan paivaan
saakka. Oppikirjakirjallisuuden tutkimukselle tyypillisesti my6s tassa tutkimuk-
sessa ilmion tarkastelu on aloitettu pohtimalla, miten ilmidsta puhutaan. (Hiiden-
maa, 2015, 28.) Pohdin, kuinka poikahahmojen toimijuutta rakennetaan niin ku-
vitusten kuin sanojenkin kautta. Tarkkailen poikahahmojen toimijuuden rakenta-
mista suhteessa tyttbhahmojen toimijuuteen, jotta on mahdollista havaita, esitta-

vatko valitut aapiset tytto- ja poikahahmot jollakin tapaa erilaisina.

Aapinen voi kuva- ja tarinamaailmansa kautta toistaa koulussa vallitsevia néke-
myksid sukupuolesta. Naskali (2010) toteaa, etta koulun kaytadnnot voivat tukea
tyttdjen ja poikien valisia eroavaisuuksia. Poikiin voidaan esimerkiksi liittd& aktii-
visuus ja opettajan haastaminen, kun tyttdihin puolestaan liitetaéan kiltteys, ahke-
ruus ja tunnollisuus (mas. 285.) Aapisen henkilohahmojen toimimisen ja olemisen
tavat viestivét lapsille oppikirjojen esittdmaa kuvaa sukupuolesta. Kukin aapinen

esittelee miehen ja naisen roolin aina omasta vuosikymmenestaan seka kulttuu-
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ristaan kasin. (Palmu, 1992, 302.) Suomalaisen yhteiskunnan ja kulttuurin arvos-
tukset on mahdollista havaita siten myds aapiskirjallisuutta tutkimalla (Grunthal,
2002, 327).

Yhteiskuntamme suhde tasa-arvoon voi kuitenkin olla ristiriitainen. Tasa-arvo on
ollut tarkeéa periaate suomalaisessa kouluyhteisdssa. Sukupuoli on kuitenkin toi-
saalta monille yksi tdrkeimmista tavoista luokitella ja tyypitella yhteisomme jase-
nid. Opettajan on siis oltava hyvin tietoinen kasityksistaan sukupuolia kohtaan,
jotta kouluarjessa valtettaisiin sellaisia stereotyyppisia luokituksia tytoista ja po-
jista, kuten esimerkiksi Kiltti tyttd ja reipas poika. Nama esimerkit ovat nimittain
rakentamassa kulttuurisesti hyvaksyttyja tapoja olla seké toimia. Koulun kaytan-
not voivat myos rikkoa sukupuolistereotypioita. Oppitunneilla on mahdollista hy6-
dyntaa sellaisia kirjoja, joissa sankarien ja paahenkiléiden sukupuoli on vaihdettu

ja rikottu siten sukupuolistereotypioita. (Tainio, Palmu, Ikavalko, 2010, 13-18.)

Kirjallisuuden hahmojen olemukset, tekeminen, tavat ja roolit ovat muokkaa-
massa ja rakentamassa kuvaa sukupuolesta. Sukupuoli on siis mahdollista ym-
martaa ruumiillisen sukupuolen lisaksi kulttuurisena ja sosiaalisena sukupuolena.
Kulttuurisesti maarittyvat suoritukset tuottavat sukupuolesta kuvaa, joka nayttay-
tyy lapsille esimerkiksi varien ja vaatteiden kautta. Sukupuolta nimittéin rakenne-
taan aina tietyssa paikassa, tiettyna historiallisena aikana. (Ojala, Palmu, Saari-
nen, 2009, 15-18.) Opettaja on tarkedssa roolissa joko yllapitamassa tai haasta-

massa sukupuolikaytanteita (Lehtonen, 2003, 101).

Aapisten poika- ja tyttbhahmoja tarkkaillessa on tarkedaa ymmartaa, kuinka suku-
puolen kuvausta on mahdollista rakentaa kunakin ajanjaksona. Opetussuunnitel-
mat ja aikakausien kasitykset poikana ja tyttona olosta nakyvat myos kunkin ajan
oppikirjallisuudessa. Tarkastellessa poikana oloa ensimmaisen luokan oppikir-
joissa on tarkedd huomata, ettd poikana oloa on rakentamassa kasitys tyttona
olosta. Lehtonen (1999, 74) on osuvasti maininnut, etta mieheys tai naiseus eivat
muutu tyhjiéssa ja toisistaan irrallisina. Lehtonen tarkentaa, ettd mieheys saa

identiteettinsa suhteessa naiseuteen (ma).
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Aapisten hahmojen kohdalla on siis huomioitava muiden kuin poikahahmojen
kayttaytymista, jotta poikana oloa on mahdollista maaritelld. Jokaisessa aapi-
sessa heijastuu oman aikansa maailmankuva. Taméan tutkimuksen aapisissakin
heijastuu eri vuosikymmenina erilaisia nakemyksia poikana olosta suhteessa tyt-
téna oloon. Muutos uusimpien ja vanhimpien aapisten valilla on yllattavankin sel-

vaa.

Myos oppikirjatutkimuksen kannalta on tarkeaa tarkastella vuosikymmenten suu-
ria tausta-ajatuksia. On ymmarrettava, millaisia aatteita 1900-alussa ja lopussa
on vallinnut, jotta pystytaan havaitsemaan suurimmat muutokset 2000-luvulle tul-
taessa. Esimerkiksi kulloinenkin kansallinen identiteetti on syntynyt tietoisesta
pyrkimyksesta yhdistaa eri yhteiskuntaluokkia yhteen (Lehtonen, 1999, 81-82).
Vuoden 1918 jalkeen Suomessa ryhdyttiin tietoisesti kehittamaan kansallista
identiteettida, jotta suomalaisista saatiin yhtendinen kansa. Suomessa syntynyt
kansallinen identiteetti oli kuitenkin vahvasti sukupuolittunut. Naisten rooliksi tuli
olla poikien aiti. Kun miehen ja naisen roolit alkoivat vahitellen muuttua, myos

kasitys kansallisesta identiteetista heikentyi. (Lehtonen, 1999, 81-83.)

Sukupuoliroolien muutos voidaan my6s havaita aiteyden tai isyyden muutosten
kautta. Talloin tarkkaillaan, mikd on kunakin ajanjaksona ollut isille tai aideille so-
siaalisesti hyvaksyttavaa. Tyttdjen ja poikien kaytokseen heijastuvat nimittain
miehille ja naisille "sopivat” kayttaytymisnormit. Esimerkiksi 1960-luvulta lahtien
kotiaitikulttuuria kyseenalaistettiin ja tAma puolestaan loi muutosta myds miehen
mahdolliselle roolille perheessé (Huttunen, 1999, 182). 1970-luvulla nousi esille
uudenlainen isdhahmo. Isat osallistuivatkin yhtakkia kotitihin ja lastenhoitoon ja
-kasvatukseen. Tosin vield tuohon aikaan kotit6ihin osallistuvaan isaan suhtau-
duttiin melko humoristisestikin, hdnen ymmarrettiin olevan aidin apu kotitoissa.
(Mas. 181-182.) 1990-luvun alussa puolestaan ilmaantui uusi isa, joka jakoi ai-
dosti aidin kanssa vanhemmuutta. Yhteiskunnallisesti hyvéksytyksi tuli ajatus

siita, ettd mies hoivaa lasta aivan yhta paljon kuin nainen (mas. 188-189).

Sukupuolen kuvaukseen on siis heijastunut yhteiskunnassa vallinneet ideologiset
suuntaukset. 1900-luvun kuluessa humanistisissa tieteissa tapahtui kielellinen

kdaanndos. Sillakin on vaikutusta oppikirjojen tapaan esittdd sukupuolta. Kielellisen
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kdannotksen myota kirjallisuuden kriittinen lukeminen alkoi lisdéntya vauhdilla
1960-luvun jalkeen. Jo 1970-luvulla peruskoulun opetussuunnitelmassa maini-
taan, ettd sukupuolirooleja on mahdollista tarkastella kirjallisuuden kautta. Tuon
ajan opetussuunnitelmassa korostettiin, etta lukuharrastuksen avulla vaikutetaan
lukijan arvomaailmaan. Lukemisen nahtiin muovaavan identiteettia ja sukupuoli-
roolia. (Ahvenjarvi ja Kirstina, 2013, 41-42.) Kauppinen (2010) on myds toden-
nut, ettd vuodesta 1970 lahtien opetussuunnitelmassa korostettiin oppilaiden eri-
laisuuden huomiointia ja tavoitteena oli kasvattaa oppilaita suvaitsevaisuuteen ja
tasa-arvoon (mts. 34-36). Opetussuunnitelmista onkin mahdollista nahda yhteis-
kunnan arvostuksia, silla kunkin yhteiskunnan kulttuuri heijastuu opetussuunni-
telmaan (Kauppinen, 2010, 21-23).

Opetussuunnitelmiin asetettujen tavoitteiden ja sisaltbjen myota konstruktivisti-
sen oppimiskasityksen huomiointi lisdantyi, mika vaistaméatta heijastui myos ajan
oppikirjoihin 1980-luvulla (Hiidenmaa, 2015, 32). Lehtonen (1999, 83-84) huo-
mauttaa, ettd median lisdantymisella tulee olemaan oma vaikutuksensa sukupuo-
liroolien valjentymiseen. Onkin yha lisaantyvissa maarin tarvetta monenlaisille
miehisyyden malleille, silla perinteiset mallit miehena olosta voivat esittda varsin
kapeasti miehisyytta ja tapaa olla poika ja mies (mas. 87). Kuten jo aikaisemmin
mainittiin, tulee miehisyyden tarkkailussa havaita, kuinka yhteiskunnassa suhtau-
dutaan naisena olemiseen. Huttunen (1999) tahdentaa, etta naisroolien muutok-

set heijastuvat aina myds miesrooleihin ja toisinpain (ks. esim., mas. 190).

Aapinenkin on oppikirjana viestija, joka vaikuttaa oppilaiden mieleen, kasityksiin
ja ajatuksiin. Hiidenmaa (2015, 32) huomauttaa, etta erityisesti 1990-luvulla op-
pikirjojen kielen ja esitystavan analysoiminen nousi oppikirjatutkimuksissa keski-
00n. Ryhdyttiin tarkkailemaan, kenen nakdkulmasta asioita tarkastellaan oppikir-

joissa ja valittavatko kirjat piilomerkityksia esimerkiksi sukupuolesta.

Aapinen on siis osa oppikirjallisuutta ja siten myds siihen ovat vaikuttaneet oppi-
kirjallisuuteen heijastuneet toiveet ja tavoitteet. Oppikirjan tekijat tulkitsevat aina
aikakauden opetussuunnitelmaa ja osin uudistavat oppikirjallisuutta, mutta osin
pyrkivat myos sailyttdméaan ennestaan tuotettua tietoa. He tulkitsevatkin usein

opetussuunnitelmaa nimenomaan kompromissien kautta (Vahtola, 2015, 178).
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Oppikirjoja ei valttamattd uudisteta kerralla kokonaan. Vahitellen esimerkiksi
poika- ja tyttbhahmojen toimijuutta uudistetaan ja perinteisia sukupuolirooleja ri-
kotaan. Vaikka poikahahmo kuvataan herkkana ja huolehtivaisena ja tyttdhahmo
vahvana ja paattavaisena, voi oppikirjoissa myds samaan aikaan olla poika- ja
tyttbhahmoista perinteisia kuvia, joissa esimerkiksi tyttbhahmoilla on punainen

laukku ja poikahahmoilla sininen reppu.

Oppikirjojen kehitykseen on kuulunut paljon erilaisia vaiheita. Oppikirjat ovat eri
vuosikymmenina koostuneet erilaisista sisalldista ja myos tuotesarjoista. 1980-
luvulla syntyivét sellaiset oppikirjojen tuoteperheet, joihin kuului oppikirja, tyokirja
ja opettajan opas. 1990-luvulla tilaa sai ndkemys, jonka mukaan oppikirjan toivot-
tiin olevan ika&an kuin kasikirja, josta opettajan on mahdollista valikoida koulukoh-
taisen opetussuunnitelman maarittelemat sisallot. (Vahtola, 2015, 181-182.) Ny-
kyisin oppikirjasarjat valitaan kouluittain ja opettajien mielipiteilla on vaikutusta
kaytettavaan kirjasarjaan. Opettajan on siis kriittisesti tarkkailtava oppikirjojen
keinoja rakentaa sukupuolta, jotta opetuksessa ei toisteta yhteiskunnassa vallit-
sevia sukupuolisia stereotypioita (Jaaskelainen, ym., 2015, 21). Sukupuoliset pii-
lomerkitykset voivat valittyd nimenomaan oppikirjojen kielen kautta. Oppikirjojen
kielta onkin tarkasteltu aidinkielen oppiaineessa 1970-luvulta lahtien niin vuoro-
vaikutuksen kuin viestinnankin nékdkulmasta (Hiidenmaa, 2015, 34).

Aapinen voi pienillakin yksityiskohdilla vahvistaa tietynlaista sukupuolista toimi-
juutta. Aaltonen (2012, 181) pohtii instituutioiden rakentamaa toimijuuden kasi-
tetté ja mainitsee, etta toimijuus on aina sosiaalisesti paikantunutta. Toimijuuden
tarkastelussa tulisi huomioida eletty aikakausi ja sosiaalinen ymparisto, jotka hei-
jastavat juuri esimerkiksi oppikirjoihin kuvaa pojista ja tytoista tietynlaisina toimi-
joina. Koulukin on instituutio, jonka tehtava on tietynlaisten arvojen ja normien

valittdminen suurellekin ihmismaaralle (Pekkarinen ja Vehkalahti, 2012, 13).

Aapinen on siis aikakautensa tuote ja sita kautta siis myds yksi sukupuolen ra-
kentaja ja sukupuolisten merkitysten valittdja. Sukupuolen rakentamisen keinoja
voivat olla esimerkiksi tyttGjen ja poikien vaatetus ja henkilbhahmojen toiminta
aapisen maailmassa. Siirryn seuraavaksi tarkastelemaan, minkalaisia keinoja aa-

pisella on rakentaa ja rikkoa sukupuolirooleja.
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3.2 Aapinen rakentamassa ja rikkomassa sukupuolirooleja

Aapisen kautta opetetaan siis muutakin kuin vain luku- ja kirjoitustaitoa. Aapinen
valittaa pienille lapsille kuvaa sukupuolesta eli poikana ja tyttébna olemisesta.
Opettajan on tarkkailtava sitd, kuinka aapinen vélittdd kuvaa sukupuolesta.
(Palmu, 1992, 302-303.) Maijala (2011, 198) huomauttaa osuvasti, etta aidinkie-
len opetuksen kautta on mahdollista kyseenalaistaa aikakauden asenteita. Asen-
teet nimittain heijastuvat kielen ja sita valittavan kirjallisuuden kautta. Talloin kir-
jallisuusopetuksella voidaan seka toistaa ettd kyseenalaistaa ennakkoluuloja.
(Ks. mas. 198.) Kauppinen (2010) pohtii, etta kielen avulla kukin yhteiso valittaa
arvojaan ja asenteitaan, joten kriittinen lukeminen on &idinkieli ja kirjallisuus -op-
piaineessa tarkeaa. Kriittiseen lukemiseen kuuluukin hdnen mukaansa tekstin lu-

keminen my®os rivien valista. (Kauppinen, 2010, 157-161.)

Palmu (2003, 89) on esittanyt, ettd aapisten kuvamaailmaa tarkastelemalla on
mahdollista tehda havaintoja kuvien ja tekstien sivumerkityksista eli konnotaati-
oista. Lapset, joiden lukutaito ei ole vield kehittynyt, kiinnittavat luultavasti huomi-
onsa ensimmaiseksi aapisen sivuilla esiintyviin kuviin. Sivumerkitykset voivat liit-
tya esimerkiksi sukupuoleen, ja niista valittyy yhteiskunnassa vallitseva kasitys
sukupuolesta. Aapisia lukiessa ja analysoidessa on siis tarkeata kiinnittaa huo-
miota henkilohahmojen kaytdksen ja ulkonaén pieniinkin yksityiskohtiin, jotka luo-

vat aapisen lukijoille kuvaa sukupuolesta.

Opettajan on oltava nykyisin tietoinen oppikirjojen luomista merkityksista, jotka
voivat vahvistaa esimerkiksi sukupuolisia stereotypioita (ks. esim. Jaaskelainen,
ym., 2015). Tainio ja Teras (2010) osoittavat, etta aidinkielen ja kirjallisuuden op-
pimateriaaleissa maskuliiniset hahmot ovat feminiinisia hahmoja suuremmassa
roolissa. 3.—6. luokan oppimateriaaleissa esiintyy heidan mukaansa enemman
maskuliinisiin hahmoihin viittaavia kuvia ja sanoja (Tainio ja Teras, 2010, 55).
Palmu (2003, 92) huomauttaa, etta kielen sukupuolittuneisuus voi ilmeta muun
muassa adjektiivien ja verbien kautta. Tietyilla adjektiiveilla ja verbeilla voidaan
toistuvasti kuvata juuri mieshahmojen toimintaa. Useimmiten merkityksia kuvaa-

vat merkit otetaan itsestaanselvyyksing, joita ei jddda sen enempéaé pohtimaan.
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Kielelliset valinnat kuitenkin heijastavat arvoja, jotka vaikuttavat tehtyihin valintoi-
hin. (Mas. 92.)

Tainio ja Teras (2010, 55) toteavat, ettd mieshahmojen suurempaa osuutta voi
olla haastava havaita. On tarkkailtava myds esimerkiksi aapisten sivuilla olevia
runoja, kertomuksia ja tekstilainauksia. Oppimateriaaleissa on tutkitusti naiskir-
jailijoita useammin mieskirjailijoiden- ja runoilijoiden teksteja (Tainio ja Teras,
2010, 31). Isanmaallisuutta on toistuvasti esimerkiksi aapisissa osoitettu J.L. Ru-

nebergin runoilla ja Maamme-laululla (ks. esim. Laine, 2002, 117).

Palmun (1992) mukaan aapisissa seikkailevien eldinten sukupuoli on mahdollista
saada esiin joko nimea tai vaatetusta tutkimalla. Tainio ym. (2010) huomauttavat
kolmannen luokan aidinkielen ja kirjallisuuden oppikirjoista, etta vuonna 2010 op-
pikirjojen elain- ja fantasiahahmoista 78,5 prosenttia oli maskuliinisia hahmoja.
Kolmannen luokan oppikirjojen teksteissd maskuliinisuuteen viittavia sanoja oli
56,8 prosenttia. Sukupuolittaviksi sanoiksi kasitettiin tutkimuksessa esimerkiksi
erisnimet, joista sukupuoli tulee selville. Kirjasarjoissa voi tosin olla eroja masku-

linisten ja feminiinisten hahmojen maarassa. (Tainio, ym., 2010, 6, 28-29.)

Palmu (2010) tarkentaa myohemmin, etta poikien ja tyttojen erilaiseen kiinnos-
tukseen lukemista kohtaan voivat vaikuttaa kulttuurimme asettamat roolit pojille
ja tytoille sopivista kayttaytymisista. Pojille ei mahdollisesti tarjota malleja, jotka
tukisivat lukuharrastusta ja -innostusta. Taméa voi osaltaan vaikuttaa poikien suo-
riutumiseen lukemista ja kirjoittamista vaativista tehtavista ja suorituksista. On
siis erityisen tarkeaa tarkkailla, millaisia toimintoja tarjotaan pojille sopiviksi ja hy-
vaksyttaviksi. Ylaasteen oppikirjoissa mies oli usein juuri se sankari tai paahen-
kilo, joka edusti esimerkiksi tyypillista Suomea. Kirjailijaesimerkit voivat myds olla

usein hyvin sukupuolisesti painottuneita. (Palmu, 2010, 55-57.)

Kunkin aikakauden opetussuunnitelma konkretisoituu oppimateriaaleissa, joita
opettajat tydssaan hyddyntavat. Oppikirja toimiikin perusraamina, jonka ymparille
opettajan avustuksella uutta tietoa rakennetaan. (Ruuska, 2015, 43—-44.) Aapi-

nenkin ohjaa varmasti monen ensimmaisen luokan opettajan suunnitteluty6ta.
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Tasta syystd on huomioitava aapinen yhtena merkitysten valittdjana koulukon-
tekstissa. Aapistutkimus, kuten myds kaikenlainen oppikirjatutkimus, on hyvin tar-
keata, silla sukupuolirooleja voidaan rikkoa vain siten, etta ensiksi ymmarretaan
sukupuolen kuvaamisen olevan hyvin muuttuvaista. Elamamme arki pitaa ylla hy-
vinkin tarkasti sukupuolirooleja ja korostaa esimerkiksi naisten ja miesten toimi-
juuden eroja. Opettaja voi kuitenkin mahdollistaa sukupuolittuneiden kaytantdjen
murtamiseen. (Ojala, ym., 2009, 19—-29.) Opettajan on ensin havaittava sukupuo-
littuneet kaytannaot, jotta niiden muokkaaminen mahdollistuu. On tarvetta suku-
puolitietoiselle pedagogiikalle (Lahelma, 2014, 382).

Koulussa kaydaan neuvotteluita sosiaalisista suhteista (Lahelma, 2009, 143).
Jauhiainen (2009, 128) on maininnut, etta yleisesti puhutusta sukupuolineutraa-
liudesta huolimatta koulumaailma uusintaa ja toistaa arjen kaytanttjen kautta su-
kupuolistereotypioita. Opettajien on siis oltava tietoisia, milla tavalla sukupuolta
voidaan tuottaa ja milla tavalla erilaisia merkityksia voidaan koulumaailmassa ra-
kentaa (Lahelma, 2009, 151). Pedagogisina asiantuntijoina opettajat pystyvat

laajentamaan oppikirjojen nakemysta esimerkiksi sukupuolen esittdmisesta.

Palmun (2010) mukaan ylaasteen oppikirjojen hahmoissa on mahdollista l6ytaa
stereotyyppisia piirteitd mies- ja naishahmoille. Maskuliinisia ja feminiinisid hah-
moja kuvataan eri elamanalueisiin liittyvind. Feminiiniset hahmot esiintyvat mas-
kuliinisiin verrattuna kapeasti, esimerkiksi lahinna vain kirjallisuuteen tai kirjailijoi-
hin liittyen. Koulun oppikirjoissa miesten toimijuus menee siis useasti naisten toi-
mijuuden edelle. Etenkin ylakoulun oppilaat ovatkin usein jo tietoisia koulussa
vallitsevista sukupuolisista kaytannoista. (Palmu, 2010, 57.) Mitka voisivat siis

olla keinoja muuttaa totuttuja tapoja kuvata poikana ja tyttona oloa?

Varsinkin kaunokirjallisuuden tapa esittda naisia ja miehia vaikuttaa siihen,
kuinka tietyssa ajassa ja paikassa ajatellaan sukupuolesta (Jokinen, 1999, 26).
1900-luvun aikana on tapahtunut huomattavaa muutosta sukupuolen kuvauk-
sessa, minka voi ymmartaa olevan askel kohti tasa-arvoisempaa yhteiskuntaa.
1980- ja 1990-lukujen myota kuvaukset maskuliinisuudesta ovat muuttuneet va-
hitellen moninaisemmiksi ja kulttuurisesti hyvaksyttavimmiksi. Jokinen (1999)

huomauttaa, ettd varsinaisen miesbuumi puhkesi 1990-luvulla. Tall6in miesten
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erilaisia elamantapoja kasiteltiin yha laajemmin. (Mts. 29-31.) Myds aapisten
esittdma kuva poikana olosta on kaynyt muutoksen tassa tutkimuksessa tutkittu-
jen viiden aapisen perusteella. Vertailtaessa 1970- ja 1990-luvun aapista on mie-
hena olossa selkeasti tapahtunut muutos. Mentédessé ajassa vielédkin eteenpain
nayttaytyy nykyaikaisen, vuoden 2016 aapisen poikahahmo huomattavan erilai-

sena kuin vuoden 1951 aapisen poika.

On siis erittain tarkeaa, etta opettajat ovat tietoisia koulun erilaisista tavoista ra-
kentaa sukupuolista toimijuutta. Opettajia tulisi kannustaa toteuttamaan tasa-ar-
voista opetusta ja valitsemaan opetukseensa myos sellaisia oppimateriaaleja,
jotka tukevat taman tavoitteen toteutumista (Jaaskelainen, ym., 2015, 28). Hak-
kinen (2002, 86) huomauttaa, etta lahes kaikki opettajat kuitenkin kayttavat oppi-
kirjaa osana opetustaan ja etenkin vasta valmistunut opettaja voi havaita oppikir-

jojen kaipaavan muutosta ja uudistusta (mts. 88).

Oppikirjoihin kohdistuva tutkimus lisda osaltaan opettajien mahdollisuuksia l0ytaa
uutta tietoa oppikirjojen tavoista esittda juuri esimerkiksi tyttja tai poikia. Tutki-
muksissa on tuotava esille, millainen kuvaus sukupuolesta tukee perinteisia ste-
reotypioita ja millainen kuvaus uudistaa poikana ja tyttdn& olemisen kuvausta.
Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelma linjaa, ettd opetuksen on edis-
tettava sukupuolten vélista tasa-arvoa (POPS, 2014, 16). Opetuksessa on hel-
pompaa saavuttaa opetussuunnitelman tavoite sukupuolten vélisestéa tasa-arvoi-
sesta opetuksesta, kun ymmarretdan, kuinka tasa-arvoista opetusta voi edistaa.
Tama tutkimus lisaa tietoisuutta alkuopetuksen oppikirjojen mahdollisuuksista ra-
kentaa sukupuolta kuvien ja tekstien kautta.
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4 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisina viiden eri vuosikymmenen
aapiset kuvaavat poikahahmoja. Tutkielmaan on valittu 1950-, 1970-, 1990-,
2000- ja 2010-luvun aapinen. Tutkielman uusin aapinen on ilmestynyt vuonna
2016 ja se on linjassa vuoden 2014 opetussuunnitelman kanssa. Tutkielman
aineistojen aapiset ovat ilmestyneet noin kymmenen tai kahdenkymmen vuoden
valein. Tam& mahdollistaa poikahahmojen esitystapojen muutosten
havainnoinnin. Aineistoni aapiset ovat: Suomen lasten aapinen (1951), Aapinen
(1970), lloinen aapinen (1990), Pikkumetsan aapinen (2006) ja Vilske-aapinen
(2016).

Tutkimuksessa tarkkaillaan aapisten tarinoita ja kuvia, joissa kuvataan poikahah-
moja. Tarkkailun kohteena on poikahahmojen ulkon&kd ja toiminta. Poikahah-
moja verrataan aapisten tyttbhahmoihin ja analysoidaan, eroavatko poikahahmo-
jen kuvaukset jollakin tapaa tyttdhahmojen kuvauksista. Oletuksena on, etta aa-
pisten valisia eroavaisuuksia 16ytyy etenkin vanhimpien ja uusimpien aapisten
valilla. Poikahahmojen analyysissa huomioidaan aikakausi, jolloin oppikirja on il-
mestynyt. Tutkijana siis tarkkailen, mink&lainen on kunkin ajanjakson ja historial-

lisen kontekstin vaikutus aapiseen.

Kolme tutkimuskysymysta ohjasivat aineistoni lukua ja analyysia. Tutkielmani tu-

lokset-osiossa lukija saa siis vastauksen seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Miten aapisten visuaaliset ja tekstuaaliset elementit rakentavat poikahahmoja
viiden eri vuosikymmenen aapisessa?

2. Miten poikahahmot esitetd&n aapisissa suhteessa tyttbhahmoihin?

3. Miten viiden eri vuosikymmenen aapisten tavat esittdd poikahahmoja eroavat

toisistaan?

Tutkimukseeni keskeisesti liittyvéat asiasanat ovat: aapinen, henkildéhahmo, suku-

puoli, toimijuus, sisdllénanalyysi ja kontekstuaalinen lukutapa.
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5 Tutkimuksen toteutus

Esittelen tdssa luvussa tutkitun aineiston ja aineiston analyysin. Luvussa 5.1 esit-
telen yksityiskohtaisesti tutkimuksessa analysoidut aapiset. Luvussa 5.2 kerron
tutkimukseni metodologisen taustan. Avaan alaluvussa 5.2.1 siséllénanalyysia ja
luvussa 5.2.2 kontekstuaalista lukutapaa. Tama tutkimus on toteutettu sisal-
l6nanalyysin periaatteiden mukaan, mutta tutkijana olen hyddyntanyt kontekstu-
aalisen lukutavan periaatteita, jotta aineiston analyysi olisi mahdollisimman pe-
rusteellisesti ja huolellisesti toteutettu. Alaluvussa 5.3 kerron aineiston analyysin

etenemisesta.

5.1 Aineisto

Tutkimukseni aineistona on ollut viisi aapista: Suomen lasten aapinen (1951),
Aapinen (1970), lloinen aapinen (1990), Pikkumetsan aapinen (2006) ja Vilske-
aapinen (2016). Jokaista aapista on aikanaan kaytetty lukemaan ja kirjoittamaan
opettamisen valineena ja ainakin aineistoni Pikkumetsan aapinen on yha edel-
leen kouluissa kaytettava aapinen. Vilske-aapinen on puolestaan tulossa viimeis-
ta&n syksylla 2017 monelle ala-asteelle uudeksi aapiseksi. Vilske-aapinen on ni-
mittain ollut kevaalla 2017 monessa alakoulussa naytekappaleena, johon opetta-

jat ovat saaneet tutustua.

Valitsin kunkin aapisen edustamaan aikakautensa kuvaa poikana olemisesta.
Suomen lasten aapista ja lloista aapista analysoin jo kandidaatintutkielmassani.
1950-luvun Suomen lasten aapinen esittelee kansakoulun aikaista maailmanku-
vaa, johon ajattelin heijastuneen Suomen hyvinvointivaltion rakentamisajan aat-
teet ja normit. Aapinen edustaa 1970-lukua ja kuvaa sen ajan ndkemysta poikana
olosta. 1970-luvulla Suomeen tuli kaikille yhteinen peruskoulu, joten tasta syysta
halusin myds tutkia tuon vuosikymmenen aapista. 1960-luvulla aapisten arvot ja
normit kokivat myods suuren muutoksen (Hiidenmaa, ym., 2017; Laine, 2002;
Koski, 2001), joten tuntui osuvalta valita 1970-luvun oppikirja havainnollistamaan

60-luvulta alkaneita muutoksia.
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1990-lukua edustaa lloinen aapinen, joka oli minunkin ensimmaisen luokan op-
pikirja. Minulla oli siis ennestéan jo joitain muistoja tasta aapisesta. 1990-luvun
aapisen valitseminen noudatti myos jatkumoa aikaisempien aapisten valisille il-
mestymisajankohdille. 2000-lukua edustaa tutkimuksessa Pikkumetsan aapinen,
jota monet opettajat tuntuvat vielakin kayttavan opetuksessaan. Pikkumetsan aa-
pinen on aloittanut nykyaikaisten aapisten perinteen huomioimalla eriyttamisen
nakokulman (ks. Lerkkanen, 2017). Minusta oli kiinnostavaa tarkkailla, onko ny-
kyaikaisessa 2000-luvun alun aapisessa havaittavia sukupuolisia erontekoja poi-
kahahmojen ja tyttthahmojen valilla. Uusimman aapisen, Vilskeen, valitsin siksi,
etta se on talla hetkella uusin ilmestynyt aapissarja, jonka on todettu pohjautuvan
vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmalle. Uudessa perusopetuksen
opetussuunnitelmassa kehotetaan opettajia huomioimaan myds oppikirjojen
kautta esitettdva sukupuolten valinen tasa-arvo (ks. Jaaskelainen, ym., 2015),
joten on kiinnostavaa havainnoida, toteutuuko tasa-arvo poikahahmojen ja tytt6-

hahmojen valilla uusimmassa aapisessa.

Aineistoni jokainen aapinen koostuu varitetyista kuvista ja tarinoista. Jokaisen
aapisen alussa esitelladn aakkoset siten, etta vierella on kuvia ja lyhyita sanoja,
jotka koostuvat aakkosten kirjaimista. Erona muihin aapisiin uusimmat aapiset,
Pikkumetsan aapinen ja Vilske-aapinen, huomioivat heti ensimmaisilta sivuiltaan
saakka eritasoiset lukijat. Aapiset rakentuvat siten, etta niissa on ensimmaisella
aukeamalla yksinkertaisempia lukuharjoituksia ja seuraavalla aukeamalla puo-
lestaan haastavampaa luettavaa. Jokaisessa aapisessa on loppuosassa haasta-
vampia teksteja kuin alkuosassa. Samantyylisia kuvia on kuitenkin seka aapisten
alussa, keskivaiheilla etta lopussa.

Aineistoni vanhimman aapisen, Suomen lasten aapisen on toimittanut Kaisa Ha-
linen ja kuvittanut Rudolf Koivu. Alun perin aapinen on ilmestynyt vuonna 1951,
mutta kaytossani oli kyseisen aapisen nakodispainos (8. painos), joka on ilmesty-
nyt vuonna 1994 WSQOY::n kustantamana. Kayttdmani aapinen on siis kahdeksas
painos ja rakennettu taysin samanlaiseksi kuin vuoden 1951 ensimmainen pai-
nos, jonka kouluhallitus hyvaksyi 6.3.1951. Suomen lasten aapisen johdantosi-
vulla on osoitettu opettajalle teksti, jossa Kaisa Halinen kirjoittaa aapisen tarkoi-

tuksesta. Han toteaa, etta aapisen tulisi innostaa lapsia lukemaan ja aapisessa



37

on huomioitu eritasoiset lukijat. Aapiselle on Halisen mukaan tehty myos pieni

ohjevihkonen. Suomen lasten aapisessa on 126 sivua.

Aapinen on puolestaan ilmestynyt ensimmaisen kerran vuonna 1968. Kaytossani
on ollut Aapisen kolmas painos, joka on ilmestynyt vuonna 1970 Oy Weilin+Gdds
Ab:n laakapainon kustantamana Helsingissa. Teoksen tekijoina ovat olleet Saini
Knuuttila, Hillevi Kaaridinen, Maija Turunen ja Touko Voutilainen. Paallyksen on
tehnyt Alfons Eder. Kuvittajana on ollut Kylli Koski. Myds taman aapisen ensim-
maisella sivulla mainitaan aapisen olevan Kouluhallituksen hyvaksyma oppikirja.
Aapisen lopussa on opettajalle tarkennus aapisen painotuksista. Opettajalle sel-
vida, ettd Aapinen kiinnittaa erityistda huomiota suomen kielen kielelliseen raken-
teeseen ja lukemaan oppimisen ja opettamisen selkeyteen (ks. Aapinen, s. 179).
Aapinen-kirjasarjaan kerrotaan myo6s kuuluvan harjoituskirja 1-2 ja aapisten ope-
tusohjeita. Aapisen lopussa on siséllys, jossa osoitetaan, etta teos koostuu aak-

kososasta ja lukemisto-osasta. Teoksessa on 184 sivua.

lloinen aapinen on alun perin vuonna 1990 ilmestynyt aapinen, jonka tekijoita
ovat Hannele Huovi, Mervi Ware, Markku Tdllinen ja Jukka Lemmetty. Aapisen
ulkoasun suunnittelusta, kannen kuvituksesta ja teoksen kuvituksesta vastaa
Jukka Lemmetty. Aapisen kasin kirjoitetut tekstit ovat tehneet Toivo Heiskanen ja
Pirjo Puolakka. Varierottelun on toteuttanut Pictur Oy. Taitto on ollut Tuula Méa-
enpaan toteuttama. Hannele Lemmetty on toimittanut taman oppikirjan. Tutki-
muksessani olen kayttanyt WSOY:n vuonna 2000 kustantamaa aapisen 4.—12.
painosta. lloisessa aapisessa on 184 sivua.

Pikkumetsan aapinen on ilmestynyt vuonna 2006 Helsingissa WSOY':n kustanta-
mana ja sen tekijoita ovat Mervi Ware, Marja-Kristiina Lerkkanen, Laura Suon-
ranta-Hollo, Tuula Korolainen, Jukka Parkkinen, Katri Kirkkopelto ja Ritva Keto-
nen. Teoksen ulkoasun ja taiton on toteuttanut Veera Alanko. Kuvituksen on teh-
nyt Katri Kirkkopelto. Véaritekstit on muokannut Ari Sainio. Teoksen on toimittanut
Asta Rajasammal. Kaytdssani on ollut ensimmainen painos Pikkumetsan aapi-

sesta. Teoksessa on yhteensa 169 sivua.
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Vilske on tutkimukseni uusin aapinen ja se on ilmestynyt vuonna 2016 Helsin-
gissd Edukustannuksen kustantamana. Vilskeen tekijoitd ovat Jonna Kiviniemi-
Pankalainen, Paivi Okkonen-Sotka, Heini Paavola, Katri Kirkkopelto ja Reetta
Niemela. Toteutukseen ovat osallistuneet myos Lasten Keskus ja Kirjapaja Oy.
Kuvituksesta vastaa Katri Kirkkopelto ja laulujen sanat on tehnyt Reetta Niemela.
Graafisen ulkoasun ja taiton on toteuttanut Tuija Siekkinen. Rauna Sirola on toi-
mittanut teoksen. Tassa tutkimuksessa on kaytetty aapisen toista painosta. Vils-
keessa on 177 sivua.

5.2 Metodi

Taman tutkimuksen metodeina on hyddynnetty seka sisallénanalyysia etta kon-
tekstuaalista lukutapaa. Siséllénanalyysia kaytettiin, kun tutkimusaineiston jokai-
nen aapinen analysoitiin aluksi tarkasti ja yksityiskohtaisesti niin tekstin kuin
myos kuvien osalta. Jokaisen aapisen poikahahmojen toimijuudelle on valittu ku-
vaavat piirteet, kuten esimerkiksi huolettomat poikahahmot, herkéat poikahahmot
tai vahvat poikahahmot. Viiden eri aapisen poikahahmoja on vertailtu toisiinsa ja
koottu johtopaatokset aapisanalyysista. Aapisten analyysissa on huomioitu kun-
kin aapisen ilmestymisajankohta ja siten myos konteksti, jossa aapinen on ilmes-

tynyt. Taten kontekstuaalisen lukutavan periaatteet ovat olleet analyysissa lasna.

5.2.1 Laadullisen aineiston siséllonanalyysi

Tutkimukseni on tyypiltdan kuvailevaa tutkimusta, jossa esitetaan tarkkoja ku-
vauksia aapisen henkildhahmoista ja tapahtumista. Kéaytan tutkimuksessani kes-
keisen& metodina sisélldnanalyysia, joka lukeutuu laadullisen tutkimuksen meto-
deihin (ks. esim. Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2013, 162). Sisalldnanalyysin tar-
koituksena on jarjestaa tutkittava kohde jasenneltyyn muotoon niin, etta tutkimuk-
sen lukijan on helppoa havaita tutkimuksen sisaltaméa informaatio (Tuomi & Sa-
rajarvi, 2009, 108).

Tuomi ja Sarajarvi (2009, 109-112) esittelevat aineistoléhtdisen sisallonanalyy-

sin periaatteet. Tassa tutkimuksessa on hyddynnetty heidan kuvaamaansa mallia
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siséllénanalyysista. Aineistolahtdisessa sisallonanalyysissa ensimmainen vaihe
on aineiston pelkistaminen. Tutkimuskysymykset rajaavat aineiston tarkkailun va-
littuihin sisaltéihin. Tassa tutkimuksessa huomio on siis kiinnitetty aapisen poika-
hahmoihin ja tarkkailtu niiden seikkailuja kuvissa ja teksteissa. Jokaisesta aapi-

sesta on eroteltu muistiinpanoin, milloin poikahahmoja kuvataan.

Aineistolahtdiseen sisallonanalyysiin kuuluu Tuomen ja Sarajarven (mt.) mukaan
aineiston rajaamisen jalkeen aineiston yhdistely ja erottelu valituin kasittein. Tut-
kija etsii muistiinpanoistaan kasitteitd, jotka kuvaavat yhdistellen ja erotellen ai-
neistoa. Talléin aineistoa ryhmitellaan. Ryhmittelyn jalkeen on koottava selkeéat
johtopaatokset ja teoreettiset kasitteet, jotka nousevat esiin. Tutkijan tulkinta ja
paattely mahdollistavat empiirisen aineiston kokoamisen kasitteelliseksi kokonai-
suudeksi. (Tuomi ym., 2009, 109-112.)

Aineistolahtdisen sisallonanalyysin vaiheiden mukaisesti tassa tutkimuksessa
poikahahmoille on etsitty aapisista piirteitd, jotka nousevat monessa visuaali-
sessa ja tekstillisessa ilmauksessa esiin. Tutkijana olen myds havainnoinut, mitka
piirteet nousevat vain yhdessa tai muutamassa aapisessa esiin ja hostanut myos
naita piirteita aineiston analyysiin. Olen esimerkiksi tarkkaillut, onko vuosikym-
menilla merkitysta poika- ja tyttbhahmojen vélisen eroavaisuuden kuvauksessa.
Lukijalle esitetddn jokaisen aapisen analyysissa yksityiskohtaisesti, kuinka poi-

kahahmot eroavat aapisten tyttbhahmoista.

Sisalléonanalyysin kayton vaarana voi olla, etta laadullinen tutkimus lahenee liikaa
maarallisen tutkimuksen kuvausta. Sisallénanalyysi sopii aineistoanalyysin alku-
vaiheeseen, mutta tutkijan on oltava tarkkana, ettei han vain mekaanisesti koo-
daa aineistoaan. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tulisi uskaltaa heittaytya
aineistonsa aarelle siten, ettd han peilaa aineistoa tutkielmansa teoreettiseen ke-
hykseen. On muistettava, ettd tutkijan analysoimaa aineistoa ei voi irrottaa kon-
tekstistaan, vaan aineisto on huomioitava kokonaisuudessaan ja suhteessa ai-
kaisempiin teorioihin. (Salo, 2015, 171-180.) Tdman tutkimuksen tutkimustulok-
sissa peilataan tutkittuja havaintoja aiempaan tutkimuskirjallisuuteen, mika antaa
tutkijalle mahdollisuuden perustella havainnoista tehtyja johtopaatoksia esimer-

kiksi aapisten poikahahmojen toimijuudesta.
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Kuvien ja tekstin kautta valittyvien henkilohahmojen erojen voi ndhdé heijastavan
yhteiskunnassa vallitsevia ideologioita. Alkuopetuksen oppikirjan kautta voidaan
valittaa esimerkiksi kapeaa kasitysta sukupuolesta. Sukupuoli voidaan maaritella
vain aaripaiden kautta: poika on tietynlainen ja tyttd tietynlainen. Toisaalta on
my6s mahdollista valittdd oppikirjan kautta kuvaa sukupuolen moninaisuudesta
ja uudistaa sukupuolen esittamista. Tama tutkimus antaa mahdollisuuden nahda,

kuinka alkuopetuksen oppikirjat tuottavat kasitysta sukupuolesta.

5.2.2 Aapisen tulkitseminen suhteessa aikakauteensa

Kontekstuaalista lukutapaa hyddynnetaan tassa tutkimuksessa, kun tarkkaillaan
aapisten kuvia ja tarinoita suhteessa omaan aikakauteensa, jolloin aapiset ovat
iimestyneet. Kontekstin voi ymmartaa selittavaksi tekijaksi, kun havainnoidaan
tiettya tekstia (Holstein ja Gubrium, 2007, 267). Tassa tutkimuksessa havainnoi-
daan oppikirjojen henkilohahmojen toimintaa. Aapisesta valittyvia arvoja ja ihan-

teita peilataan aikakauden normeihin ja arvostuksiin.

Teorian lukeminen voi auttaa katsomaan aineistoa uusista nakdkulmista. Talldin
mahdollistuu teorian ja analyysin valinen vuorovaikutus (Salo, 2015, 182). Taméa
tarkoittaa tutkimuksessani sita, etté tuloksia analysoidessani huomioin myds kun-
kin aapisen taustan ja kontekstin. Peilasin tutkimustuloksiani historialliseen ajan-
jaksoon, silla kunkin ajan aatteellinen konteksti vaikuttaa aikakautensa ihmisen
toimintaan. Tutkimusaineistoni oppikirjat ovat kulttuurisia tuotteita, joita ovat teh-
neet tiettyna historiallisena ajanjaksona tietyt henkilét. (Holstein ja Gubrium,
2007, 269.) Aapisia tehdessakin on aina tehty tiettyja valintoja, joiden pohjalta

tekstuaalisiin ja kuvallisiin ratkaisuihin on paadytty.

Aapisten poikahahmojen analyysissa olen hy6dyntanyt Jukka Torrésen analyysi-
menetelmaa. Torronen (2010, 180-181) esittada, ettd kunkin yksilén subjektiase-
man eli toimijuuden voi ymmartdd olevan kulttuurin muokkaama rakennelma.
Han analysoi itse subjektiasemia haastatteluissa. Han kuitenkin mainitsee, etta
hanen analyysitapaansa on mahdollista soveltaa myds kirjoitettujen tekstiaineis-

tojen analyysiin, joita tdssé tutkimuksessa tutkitaan.
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Analysoin omassa tutkimuksessani aapisten poikahahmojen rakentumista tietty-
jen kulttuuristen merkkien ja merkitysten kautta. Tutkimuksessani subjektiasemia
eli yksildiden toimijuutta analysoidaan suhteessa yhteiskunnalliseen kontekstiin
(ks. Torrénen, 2010, 184). Subjektiasemien analyysissa olennaista on fokalisaa-
tio: on tarkeaa tarkkailla, kuka on puhuja ja kenen naktkulmasta asioita tarkas-
tellaan (mas. 187-188). Tassa tutkimuksessa tarkkaillaan, kuka on aapisten tari-
noiden padosassa kokijana ja tekijand. Tarkastelen hahmojen toimijuutta suh-
teessa heidan sukupuoleensa, jolloin on mahdollista havaita, eroaako poika- ja
tyttdhahmojen valinen toimijuus toisistaan. Esitan siis tutkimukseni tulososiossa
tarkkoja kuvauksia aapisen henkilohahmoista ja tapahtumista. Aapisten henkilo-
hahmojen piirteet tarkentuivat analyysin edetessa. Etsiessani aapisista piirteita,
joilla poikahahmoja rakennetaan, oli minun tarkkailtava myds mahdollisia vastak-
kainasetteluja ja erontekoja, jotka myos rakentavat poikahahmojen toimijuutta

aapisissa.

Poikahahmoja on mahdollista rakentaa aapisten muiden henkiléhahmojen, kuten
tyttdhahmojen piirteiden kautta. On esimerkiksi tarkkailtava, litetaanko tyttéhah-
moihin sellaisia piirteitéa ja ominaisuuksia, joita ei ole havaittavissa aapisten poi-
kahahmoista. Térronen (2010, 207-208) huomauttaa, etta mikali tutkija lukee ai-

neistoaan tarkasti, voi han havaita tietynlaisia feminiinisia ja maskuliinisia tiloja.

Laadullisen tutkimuksen tekijan tulisi aina olla tietoinen ymparoivan kontekstin
merkityksestd, kun han tekee havaintoja tutkimusaineistostaan (Holstein ja
Gubrium, 2007, 279). Eri aikakausien dokumentit vaativat kontekstuaalista tulkin-
taa (Hodder, 1994, 393). Koska aapisetkin rakentuvat tiettyna historiallisena ajan-
jaksona, niiden lukeminen kontekstuaalisella lukutavalla on tarke&aa, jotta tutki-
jana voisi ymmartaa aapisten valittdmia kulttuurisia merkityksia sukupuolen esit-

tamisesta.

Hodder (1994, 394-395) toteaa, etta tekstien sanat ja ilmaukset ovat muotoutu-
neet ajallisessa ja paikallisessa kontekstissaan, joten teksti on aina aikakautensa
kulttuurinen tuote. Tekstit ovat aina kommunikaation valineita. Tutkijana minun

on siis oltava tietoinen aapisia ymparoivien aikakausien sukupuoleen liittyvista
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nakemyksista. Pystyn talloin tulkitsemaan aineistoani ja esittdmaan perusteltuja
havaintoja. Kun vertailen tutkimuksessani aapisia toisiinsa, on minun tarkkailtava,
onko eri aikakausien konteksteissa tietyill& asioilla samanlaisia vai erilaisia mer-
kityksia (ks. Hodder, 1994, 399).

Oppikirjan voi siis nahda kutakin aikaa heijastelevaksi teokseksi, joka paljastaa
tutkijalle aina jotakin aikakaudestaan. Kincheloe ja McLaren (1994) esittavat, etta
kriittisen tulkitsijan ja lukijan on hallittava monia asioita: Kriittiseen lukijuuteen
kuuluu, etta tutkija ymmartaa historiallisen ajanjakson vaikutuksen tulkittavaan
aineistoon. (Mas. 139.) Perusteltuja paatelmia on mahdotonta esittaa, mikali
tekstin tuottamisajankohdan arvoja tai normeja ei ole huomioitu. Kriittinen reflek-
tio on tarkeda. Tutkijan on ymmarrettava, etta aineisto voi paljastaa kulttuurihis-
toriallisia kytkoksia tekstin ja aikakauden arvojen vdlille. (Kincheloe, ym., 1994,
144-152.) Hodder (1994, 397) huomauttaa, etta lukijalle on kerrottava, mika te-
oksessa tukee esimerkiksi maskuliinisten ja feminiinisten stereotypioiden raken-
tumista. Aapisten analysoijana voi pohtia esimerkiksi sita, mitk& varit on toistu-
vasti valittu kuvaamaan tiettyja hahmoja tai milla adjektiiveilla hahmoja kuvataan

teksteissa.

5.3 Tutkimuksen kulku

Tassa tutkimuksessa on kayty jatkuvaa vuoropuhelua tutkimuskirjallisuuden ja
aineiston analyysin valilla. Tutkimuksen aapisia on peilattu teoreettiseen viiteke-
hykseen, ja aapisia on luettu huolella. Mikkonen (2001) esittaa, etta lahtékohtana
kirjallisten dokumenttien tutkimiselle on niiden huolellinen lukeminen. Hanen mu-
kaansa tekstia eli kohdetta on ymmarrettava seké yksityiskohtien etta kokonai-
suuden nakdkulmasta, jotta sitd voidaan perustellusti tulkita. Lukija ennakoi ja
tekee paatelmia tekstistd seka yhdistelee luetusta tekemiddn havaintoja. Tekstin
perusteltuun tulkitsemiseen ja lukemiseen liittyy myds keskeisesti epailemisen
periaate. Lukijan on tahdottava paljastaa tekstin subjektiivisia merkityksia, vaikka
tulkitsija hyvaksyykin, ettd kohteeseen on mahdollista tehda erilaisia |ahestymis-
tapoja. (Mikkonen, 2001, 64—68.)
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Tassa tutkimuksessa merkitsin aluksi muistiinpanoin aapisista ne kohdat, joissa
poikahahmot esiintyvat. Paattelin tasta, ketka ovat sellaisia poikahahmoja, jotka
esiintyivat aapisissa eniten, ja tarkkailin nimenomaan heidéan toimintaansa ja ta-
paansa olla. Vertailin kuvauksia toisiinsa ja kirjasin ylds, milla tavalla kuvaukset
eroavat. Kirjasin havaintoihin aina myos teoksen sivunumerot, jotta pystyin myo-
hemmin tarkistamaan, olenko yhd samaa mielta tekemistani havainnoista. Jois-
sakin kohtaa tutkimuskirjallisuuden lukeminen auttoi minua ymmartamaan uu-
denlaisia tapoja esittdd sukupuolta. Havahduin kiinnittamaan esimerkiksi tarkem-

paa huomiota eldinhahmojen sukupuoleen tai sukupuolettomuuteen.

Havainnointi mahdollistui, kun luin tarkasti niitd merkkeja ja merkityksia, jotka liit-
tyvat poikana tai tyttdna olemiseen. Kiinnitin huomiota sanoihin, jotka kuvasivat
poikahahmojen toimintaa: Olivatko esimerkiksi verbit ja adjektiivit toistuvasti tie-
tynlaisia ja erosivatko ne tytt6- ja poikahahmojen kuvauksissa? Tarkkailin myos,
millaisina aapisen kuvat esittivat poikahahmoja: katsoin, ovatko poikahahmot esi-
merkiksi iloisia, surullisia, uhmakkaan nakdisia vai arkoja. Yhdistin kuvista ja ta-
rinoista valittyvaa analyysia yhteen ja siten etsin poikahahmoille tiettyja piirteita,

joilla heité oli mahdollista kuvata.

Teosta tulkitessa on myds ymmarrettava, ettd teoksen kirjoitushetki ja teoksen
analyysihetki poikkeavat toisistaan. Tama asettaa tulkinnalle tietyn ehdon: kukin
tulkitsija tekee tulkintaansa aina omasta aikakaudestaan kasin ja omien ennak-
kotietojensa pohjalta. Tulkinnan tarkeana periaatteena on ymmarrys siita, etta
kokonaisuus muodostuu pienista osista. Tekstien analyysissa tarkkaillaan seka
yksityiskohtia ettéd luodaan suurempia merkityskokonaisuuksia. (Mikkonen, 2001,
69-83.)

Tutkimuskirjallisuuden lukeminen auttoi minua tekemaan ja perustelemaan ha-
vaintoja aapisten poikahahmojen toiminnasta. Aapisista tehdyt aikaisemmat tut-
kimukset auttoivat kiinnittamaan huomioita tiettyihin yksityiskohtiin, joiden kautta
mabhdollistui suuremman kokonaisuuden hahmottuminen. Merkityksellisiksi osoit-
tautuivat esimerkiksi sellaiset pienet merkit kuin toistuvat sanat seka lorut ja hen-
kilbhahmojen nimet. Kun vertailin aapisia toisiinsa, pyrin luomaan kuvaa siita,

kuinka aapiskirjallisuuden genre on muuttunut vuosikymmenten kuluessa.
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6 Aapisten poikahahmot

Esittelen tdssa luvussa havaintojani ja niistd nousevia tulkintoja. Kaytan aineis-
toni aapisista seuraavia lyhenteitd: SLA (Suomen lasten aapinen, 1951), A (Aa-
pinen, 1970), IA (lloinen aapinen, 1990), PMA (Pikkumetsan aapinen, 2006) ja V
(Vilske, 2016).

Taman luvun alaluvuissa 6.1— 6.5 esitan yksityiskohtaisia kuvauksia aineistoni
aapisten poikahahmoista. Esittelen, kuinka hahmoja kuvataan aapisen kuvituk-
sen ja hahmojen seikkailuista kertovien tekstien kautta. Mainitsen esimerkkien
kohdalla aapisen sivunumerot, joista alkuperaiset esimerkit on mahdollista 16y-
taa. Olen myos liittdnyt tekstini rinnalle aapisten sivuista kuvia, jotka tukevat ana-
lyysiani. Alaluvussa 6.6 vertailen kokoavasti eri vuosikymmenten aapisia toisiinsa

ja esittelen, mika yhdistaéa ja miké erottaa aapisten poikahahmoja.
6.1 Suomen lasten aapisen pojat

Suomen lasten aapinen koostuu erilaisista tarinoista, joita ovat tukemassa varil-
liset kuvitukset. Aapisen alussa on lyhyita tekstikatkelmia, jotka liittyvét vierella
oleviin kuviin. Aapisen loppua kohden tekstit pitenevét ja kuvat vahenevéat. Suo-
men lasten aapisen tekstikatkelmat eivat juurikaan linkity sisélléllisesti toisiinsa.
Aapisessa seikkailee seka poikia etta tyttdja, mutta etenkin loppua kohden pi-
dempien tarinoiden paahenkilét ovat poikia. Kuitenkaan toistuvia paahenkiloita ei
aapisella ole. Aapisessa seikkailevat hahmot vaihtuvat tarinasta toiseen. Samoja
toistuvia nimia aapisessa kuitenkin vilahtaa: Johannes, Jussi, Paavo, Matti, Ta-
pani, Mikko, Aino, Niila, Liina, Maija, Ulla ja Uuno. Tapahtumat sijoittuvat maa-
seutumiljoéseen ja kouluikéisten lasten arkeen. Lasten ja aikuisten valinen ero
on selkeasti havaittavissa. Lapset leikkivat ja auttavat aitia kotitdissa, kun aiti

puolestaan tukee lapsia koulun kdynnissa. Isaa ei aapisissa kovin usein nay.

Suomen lasten aapinen kuvaa poikahahmot reippaina ja ulkonadllisesti huolitel-
tuina: poikahahmoilla on lyhyet tasaiset hiukset, siisti villapaita ja polvihousut
paalla useassa eri kuvassa. Tyttbhahmot on kuvattu pitk&hiuksisina ja mekko
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paallaan. Kuvamaailman ja tarinoiden analyysin perusteella Suomen lasten aa-
pisen poikahahmot kuvataan aktiivisina toimijoina, jotka ovat seka rohkeita etta
paattavaisia. Poikahahmot kuvataan tekemassa tekoja, joihin liittyy fyysisen voi-
man kayttd. Kuitenkin myds avuliaisuus liittyy piirteend poikahahmoihin esimer-
kiksi siten, ettda 1950-luvun aapisten pojat auttavat perheenjasenidan. Erittelen
seuraavaksi esimerkkeja, joissa edella mainitsemani poikahahmoihin liitetyt piir-

teet nakyvat.

6.1.1 Pojat rohkeina ja paattavaisina

Pojat ovat aapisen tarinoissa aktiivisia toimijoita, jotka toimivat monessa kohtaa
paattavaisesti ja tarmokkaasti, jotta saavuttavat haluamansa. Tarinoiden kuvitus
tukee poikien sanallista kuvausta. Suomen lasten aapinen alkaa kansikuvalla (ks.
Kuva 1), johon on kuvitettu kaksi poikaa ja kolme tytt6a. Toinen pojista lukee Kkir-
jaatytolle ja kirja on talldin pojan sylissa. Pojalla on aktiivisempi rooli: han nayttaa
sormellaan kirjan sivua mutta ei katso tyttda pain. Toiset tytot leikkivat kansiku-
vassa kukkasen ja nuken kanssa. Toinen poika katsoo nukkea hoivaavaa tyttoa.
Lasten taustalla on perinteinen suomalainen maalaismaisema, jossa nakyy si-

nista vetta ja vihreaa niittya.

Pojat kuvataan Suomen lasten aapisessa useassa eri kuvassa aktiivisesti teke-
massa jotakin, kuten auttamassa pienempaa tyttéa istumaan ja nukkumaan
(SLA, 10-11; ks. Kuva 4), hakemassa vetta saunaan ja saunomassa (SLA, 12—
13; ks. Kuva 5), onkimassa (SLA, 24) tai lukemassa kirjaa (SLA, 49). Pojat ja tytot
touhuavat monessa aapisen kohdassa yhdessa (ks. SLA, 31, 38-39, 116 ja 123),
mutta heita kuvataan etenkin tarinoissa myos yksin paaosissa. Tyttdja kuvataan
yksinaan vahemman kuin poikia. Tyt6t ovat tarinoissa ja kuvissa useaan ottee-
seen auttamassa kodin hoidossa (esim., SLA, 12, 22, 33; ks. Kuva 5).

Rohkeutta kuvataan Suomen lasten aapisessa niin, etta poikahahmolla on jokin
fyysinen taito, jonka ansiosta han ryhtyy tekemaan jotakin ja onnistuu siiné. Fyy-
sinen taito nayttaytyy seuraavissa esimerkeissa nopeutena ja vahvuutena. Si-

vulla 20 Jussi-poika juoksee junaan: Joku huutaa Jussille: &la juokse. Et ennéata
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endda. Jussi kirii. Juuri ennétti Jussi junaan. Sivuilla 66—67 on Viisivuotiaan san-
karilaulu, jonka vierella on kuva vakaasti saappaat jalassa seisovasta pojasta (Kks.
Kuva 2). Poika pitaa toisessa k&dessa miekkaa ja toisella kadella kurottelee tai-
vaalle. Poikaan liittyy voimaa ja uhoamisen merkkeja. Laulu kuvaa myos pojan
fyysista kyvykkyytta tyttoon ndhden. Sankarilaulussa kuvataan maskuliinista voi-

maa sanoilla:

Mua Simsonkaan ei voita, niin vahva olen ma. Sa tule, sisko, koita nyt
sormikoukkua! Ja jos ma haran sarvet saan, niin kirkontornin paikaltaan
ma nostan — —. Ma osaan monta seikkaa, ma pallon pilviin lyén, ma heitan

kuperkeikkaa, viis kuormaa voita syon. — —.

Aktiiviseen toimijuuteen liittyy myds poikahahmojen paattavaisyys siten, etta kun
he ovat paattaneet jonkun asian, heidat kuvataan myos saavuttamassa kyseinen
tavoite. Erdéssa tarinassa kerrotaan, kuinka poikahahmo Tapani reippaalla aa-
nella ilmoittaa haluavansa juuri tietyn henkilon opettajakseen (SLA, 41). Tari-
nassa kuvataan, kuinka seuraavana paivana han [Tapani] ilmestyi maarattyyn
aikaan ja loysi valitsemansa opettajan. Poikahahmo on rohkeasti ilmaissut, mita
haluaa, ja saavuttaa haluamansa. Sivujen 43—44 tarinassa puolestaan poika-
hahmo Johannes on huolissaan aitinsa voinnista ja uskoo, etta han voisi teoillaan
pidentaa aidin elinaikaa. Niinpa Johannes kavelee edestakaisin laudalla 200 kier-

rosta, jotta aiti elaisi 200 vuotta (ks. Kuva 3).

Paattavaisyys nakyy myos automerkkeja ihailevien poikien toiminnassa. Aikansa
muiden autoja katsottua pojat paattavat tehda oman autopajan (SLA, 46—47). Ak-
tiivinen ja paattavainen toimijuus ilmenee myos pikku Pekan toiminnassa. Poika-
hahmo hakee joulukuusta laheisilleen, mutta sopivaa kuusta ei alkuun tunnu loy-
tyvan. Lopulta sinnikas Pekka |6ytéda sopivan pienen kuusen ja muut lapset ihai-
levat Pekan tekoa: Matti, Maija ja pikku Liisa seisoivat pihalla. Kun he nakivét
Pekan ja vihrean kuusen, he huusivat riemusta ja taputtivat pienia kasidan. Niin
Pekka sai kuusen (SLA, 52-56).
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Viisivuotiaan sankarilaulu

Nyt hyppddn niinkuin kauris,

nyt soikoon laulu tdd.

Oon didin pikku nauris

ja isin tuulispaa.

Mun kohoo piini pilviin pdin,

ja poydalld kun seison niin,

niin olen — hei ja hoi, sen ties, —
mé peninkulman mies.

Mua Simsonkaan ei voita,
niin vahva olen ma.
Si tule, sisko, koita
nyt sormikoukkua!
Ja jos mi hirdn sarvet saan,
niin kirkontornin paikaltaan
mi nostan — hei ja hoi, niin ain’, —
jos sarvet kestdd vain.
M3 osaan monta seikkaa,
mi pallon pilviin lyon,
mi heitin kuperkeikkaa,
viis kuormaa voita syon.
Mi hypin, maahan muksahtain,
kiyn isin selkdin kupsahtain,
ja isdé — hei ja hoi, hin vaan
mua kantaa konttinaan.

66

Ei keisari voi tulla v,
niin hyviin olohon.

On kelkkamiet mulla,
jos hilld linnat on.

Mut hevostapa parempaa
kuin Polle keisari ei saa.
Ei varmaan! — Hei ja hoi, vaikk’ on
se kylld jalaton.

67

Kuva 2. Suomen lasten aapinen, 66—67.
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6.1.2 Avuliaat poikahahmot

Paattavaisyyden ja rohkeuden ohella Suomen lasten aapinen kuvaa poikahah-
mot avuliaina hahmoina, jotka ajattelevat l&aheistensa tunteita. Pojat ovat avuliaita
etenkin aapisten aiteja ja tyttthahmoja kohtaan. Esittelen edellisessa alaluvussa
mainitsemiani esimerkkeja myos tassa kohtaa, mutta kiinnitan esimerkeissa huo-

miota poikahahmojen avuliaisuuteen.

Jo aapisen kansikuvassa on kaksi poikaa ja kolme tyttoa, jotka nayttavat sulassa
sovussa istuvan vierekkain niitylla (ks. Kuva 1). Poika auttaa tyttda lukemaan.
Sivuilla 10-11 Matti auttaa Taimin lattialta tuolille ja peittelee itseaédn nuoremman
tyton myos nukkumaan (ks. Kuva 4). Mainitsin aikaisemmin tarinan, jossa poika-
hahmo on huolissaan aitinsa voinnista ja haluaa auttaa tata (SLA, 43—44; ks.
Kuva 3). Kyseissa tarinassa nékyy poikahahmon huoli aitia&n kohtaan. Tarinassa
Jorma ja kukkaruukku huolehtivaisuus puolestaan nakyy siten, ettd Jorma kuva-

taan kilttina pikkupoikana, joka aina mielelladn auttaa aitiaan (SLA, 45).

Sivuilla 49-51 kuvataan avulias poikahahmo auttamassa sisartaan. Poikahahmo
Olli haluaa antaa siskolleen sakset joululahjaksi ja on valmis kerddmé&éan rahaa
sitd varten lukemalla ahkerasti kirjoja. Aiti neuvoo Ollia lukemaan ahkerasti ja
olemaan muutenkin hyva poika, jotta poika saisi rahaa. Tassa esimerkissa ko-
rostuu myds vanhemman ohjeistus hyvéan lapsen piirteista (ks. Koski, 2001, 21—
23). Sivujen 52-56 tarinassa Pekka kuvataan tarmokkaana poikana, joka hakee
joulukuusen metsasta Matille, Maijalle ja pikku Liisalle. Avuliaisuus ja toisten hah-
mojen tunteiden ajattelu nakyvat siten, ettd Pekka hakee muille hahmoille joulu-

kuusta eika lopeta etsintaa, ennen kuin sopiva kuusi l6ytyy.

Suomen lasten aapinen kuvaa siis poikahahmot rohkeina ja paattavaisina mutta
myo6s avualiaina hahmoina, jotka haluavat olla avuksi toisille. Suomen lasten aa-
pisessa poikahahmot ja tyttdhahmot eroavat ulkon&oéllisesti ja toiminnan kautta
toisistaan. Pojat tekevat fyysista tyota, kantavat esimerkiksi kuusta, kun tytét puo-
lestaan auttavat ruoanlaitossa (SLA, 22) ja muissa kotitdissa (ks. Kuva 5). Tasta
aapisesta nakyy lasten kunnioitus vanhempia ja Jumalaa kohtaan (ks. SLA, 74—
76).



_Pikku Johannes on ollut on-
peton. Uupumattomana hin
on koettanut olla avuksi ja
1 o kuumeisesti hin on seurannut
s |aakarin liikkeitd ja sanoja.

— 1sa, jos dit1 kuolee, niin minikin tahdon kuolla.
_ Ajti voimistuu varmaan, kunhan odotamme.
Pikku Johanneksen paihanpistot ovat niind paivind

olleet varsin omituiset. Eilen niin hinen rauhatonna

astuvan pitkin puutarha-aitauksen kaitaa lautaa.
Edestakaisin. Edestakaisin.

— Minki vuoksi kavelit niin kauan aidalla?

— Muuten vain.

_ Sinulla oli varmasti jokin tarkoitus?

— Taisi olla!

— Onko se salaisuus?

— On.

43

Kuva 3. Suomen lasten aapinen, 43.
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Kuva 4. Suomen lasten aapinen, 11.
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SA. SULO ISTUUTUU AMMEE
SEEN. SIMO NOUSEE LAUTEIL
LE. SAUNAN UUNI SANOO:
SISS, SISS. SIMO TULEE ALAS
LAUTEILTA. SISU SUL.

ON SULOISTA el

et

13

Kuva 5. Suomen lasten aapinen, 12—13.
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6.2 Aapisen pojat

1970-luvun poikia kuvaa tassa tutkimuksessa Aapinen. Teos kuvaa koululaislas-
ten elamaa ja arkea. Aapisen lasten arjessa korostuu ilo ja yhdessa toimiminen.
Vanhemmat nayttaytyvat myos aapisten tarinoissa ja kuvissa, etenkin isa nayt-
taytyy tadssa aapisessa useammin kuin Suomen lasten aapisessa. Aapisessa ei
ole paahenkil6itd, mutta teoksen tapahtumissa seikkailee samoja lapsihahmoja,
seka poikahahmoja etta tyttdhahmoja.

Teoksen henkilohahmot ovat paaasiassa ihmishahmoja, mutta teoksessa esiin-
tyy myds eldinhahmoja, jotka osaavat puhua ja tarinoida (esim. A, 54, 58). Ulko-
muodoltaan elainhahmot ovat oikeiden elaimien nékdisia ja niilla ei siis ole vaa-
tetusta yllaan. Tosin Aapisen yhdessa elaintarinassa mainitaan valaan olevan
tyttd, koska silla on rusetti padnsa paalla (A, 111). Aapisen kannessa on kuva

varikkaasta aapiskukosta. Muita henkilohahmoja ei kansikuvassa ole.

Poikahahmot ovat tyttéhahmoja enemman tarinoiden paaosissa, aktiivisina toi-
mijoina. Aapisessa on myos tarinoita, joissa on pelkka tyttdhahmo paéosassa,
mutta nuo tarinat ovat erilaisia kuin ne, joissa poikahahmot ovat pdéosassa. Poi-
kahahmoihin liittyvat esimerkiksi voittaminen ja pystyvyys, kun taas tyttbhahmo-
jen kuvauksessa ovat lasna muutamaan otteeseen epavarmuus ja jannityksen
kokeminen. Aapisessa diti on se, joka hoitaa kotitdité ja hoivaavasti lahettaa lap-
set kouluun, kun isa kay toissa (A, 37, 41, 105). Mieshahmo pystyykin tassa aa-
pisessa olla kuningas, presidentti, keisari ja merikapteeni (A, 39, 92, 126-127).

Poikahahmot ja tyttéhahmot touhuavat Aapisessa paljon yhdessa. Tarinoihin ja
aapisen kuviin on usein valittu saman verran poikia ja tyttéja (esim, A, 3, 37, 41,
43, 50-51, 55, 61 ja 72). Poika- ja tytthahmojen pukeutumisessa on havaittavia
eroja. Esimerkiksi jo Aapisen ensimmaisella sivulla pojalla on ylld&n housut ja
seléassa reppu, kun taas tytolla ylladn mekko ja olallaan laukku (ks. myos A, 62—
63). Poikahahmojen hiukset ovat lyhyet ja vaatetuksen varina on etenkin sininen,
kun taas tyttéhahmoilla on pitkat hiukset ja vaatetuksen véarina useimmiten pu-

nainen. Aapisessa tosin esiintyy muutaman kerran myds tyttd, jolla on housut ja
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paita vaatetuksena (esim. A, 50-51). Seuraavissa luvuissa perehdyn tarkemmin

mainitsemiini Aapisen esimerkkeihin.

6.2.1 Pojat ja tytot ystavina

Esittelen tassa luvussa, millaisia ystavia Aapisen pojat ja tytot ovat. Aapisen en-
simmaisilla sivuilla tyttd ja poika kavelevat kasi kddessa. Taman aapisen henki-
l6hahmoina seikkailevat useasti Mikko-poika ja Anu-tyttd. Ystavyyden kuvaus
nayttaytyy siis heti selkeédna lukijalle. Aapisessa tytot ja pojat siivoavat yhdessa,
valmistautuvat toistensa kanssa kouluun 1aht6on, ojentavat toisilleen kukkasia,
tekevat yhdessa naytelman ja leikkivat toistensa kanssa (A, 37, 43, 61, 63, 69,
143; ks. Kuvat 6, 7 ja 8). Tosin naissa esimerkeissa nakyy myos poikien ja tyttdjen
erilaisuus. Sivulla 69 pojat leikkivat lumisotaa ja tytot tekevat lumilyhtyja ja -pal-
loja (ks. Kuva 9). Sivulla 63 poika on naytelmassa se, joka pelastaa peikon van-
gitseman tyton (ks. Kuva 7). Kaikilla lapsilla on kuitenkin heidan ilmeistaén paa-

tellen hauskaa yhdessa.

Perinteiseen suomalaiseen tyyliin pojat ja tytét saunovat yhdessa ja paattavat
huvitella ja tehda toisilleen kepposia (A, 89-91). Aluksi Mikko-poika on tehnyt
Anulle kepposen ja Anu paattaa kostaa Mikolle. Mikon kuvauksessa mainitaan
hanen olevan aivan villi. Anusta vastaavanlaista kuvausta ei tehda, vaikka hankin
osallistuu kepposten tekemiseen. Aapisessa on myds tarina villista peikkopojasta
(A, 156). Sivuilla 106-107 lapsihahmot ovat méenlaskukilpailussa eli touhuavat
jalleen yhdessa. Kyseessa on kaksi eri maenlaskukilpailua, joiden kummankin
voittaja on poikahahmo. Tyttéhahmot sijoittuvat kummassakin kilpailussa toisiksi.
Poikahahmot kuvataan siis tyttbhahmoja osaavampina kilpailutilanteessa — ovat-

han pojat kaksinkertaisia voittajia.

Tytto- ja poikahahmojen toiminnassa nayttaytyva eroavaisuus korostuu, kun lap-
set toteuttavat yhdessa naytelmén. Aapisen loppusivuilla (A, 170-175) poika- ja
tyttdhahmot esittavat yhdessa perinteisen naytelman, jossa prinssi etsii itselleen
puolisoksi todellista prinsessaa. Naytelmassa korostuu Jaakko-pojan aktiivinen
rooli, silla han uskaltaa vastustaa pahaa noita-akkaa ja auttaa téaten tyttoa, prin-

sessaa, saavuttamaan turvallisen eldmén linnan palatsissa. Vaikka tytot ja pojat
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touhuavat Aapisessa yhdessa, on teksteissa ja kuvissa yksityiskohtia, jotka pal-
jastavat lukijalle tyttdjen ja poikien valistd eroa. Tarkastelen poikien ja tyttdjen

eroja seuraavassa alaluvussa yksityiskohtaisemmin.

CAIRITA ON TY[TON NIMI.
CAR|LOS ON PO|JAN NI|MI.

CAL|LA ON KU|KAN NIML.

CI[CE[RO E[LI ROO|MAS|SA
KAU|AN SIT|TEN.

Ensimmiiselld tunnilla on lukemista.
| Liksy kertoo tytdstd, joka eksyi metsddn.

Laila esittdd tyttdd.
Jussi on peikko ja Mikko on koulupoika.
Jussi vangitsee Lailan. Mikko pelastaa hanet.

Kello soi. Tunti on paittynyt. Vilitunti alkaa.

| ' 63

e 43 L
Kuva 6. Aapinen, 43. Kuva 7. Aapinen, 63.

— »

6.2.2 Pojat touhuavat tytt6ja enemman

Aapisen sivuilla poika- ja tyttdhahmot siis touhuavat monesti yhdessa, mutta poi-
kahahmojen voi silti nahda olevan enemman esilla kuin tyttéhahmojen. Kuvaan

seuraavaksi sitd, miten poikahahmojen suurempi esillaolo nayttaytyy lukijalle.

Aapinen kuvaa pojat pystyvina ja aktiivisina, liikkeessa olevina. Esimerkiksi aapi-
sen alussa lukijalle kerrotaan, kuinka poikahahmo Antti kay koulua, saa aapisen
ja oppii lukemaan (A, 4). Tyttbhahmosta vastaavanlaista kuvausta ei 16ydy. Poi-
kien ja tyttdjen toiminnassa on eroavaisuuksia sen suhteen, etta pojat touhuavat
ja harrastavat silla aikaa, kun tytot tekevat paikallaan oloa vaativaa ty6ta. Pojat

ovat monesti niita aktiivisessa toiminnassa olevia, padhenkildindkin nayttaytyvia
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hahmoja. Pojat kuvataan toisten poikien kanssa liikkunnallisina potkimassa palloa,
hyppaamassa kilpaa hyppyrimaessa, juoksemassa kilpaa uimaan ja voittamassa
maenlaskukilpailuja (A, 17, 24, 26, 106-107; ks. esim. Kuva 11). Poikahahmo
my0Os kertoo tarinaa meidan perheestd (A, 41) ja saikayttdd balettia tanssivan
tyttdhahmon (A, 42).

Tyttbhahmojen kuvauksessa ovat sOpoys ja kukkaset seké paikallaan pysyminen
useamman kerran lasna (A, 22, 145,150). Vaikka isa on ilmaantunut 1970-luvun
teoksen sivuille, esittaa Aapinen miehen ja naisen roolit hyvin perinteisina. Isa on
se, joka menee t6ihin, kun aiti puolestaan jaa kotiin ja huolehtii lapsista (A, 41;
ks. Kuva 8). Tosin esimerkiksi poikahahmo auttaa &iti& kauppaostosten kanssa
(A, 71). Aapisessa kuvattavat ammatit kuvataan miehiin liitettyina. Sivulla 32 1aa-
kari seka raatali ovat miehia ja sivulla 39, 92 ja 126—127 kuningas, presidentti,

keisari ja merikapteeni ovat jalleen mieshahmoja.

Vaikka pojat ja tytdt ovat moneen otteeseen kuvissa ja teksteissa yhdessa tou-
huamassa, sukupuolisia erontekoja on yllattavan paljon Aapisessa. Poikahahmot
esimerkiksi juoksevat kilpaa, kun taas tyttéhahmot hyppaavat ruutua (A, 64). Aa-
pisen poikahahmot olivat my6s kilpailuissa voittajia. Tyttdhahmotkin sijoittuvat,
mutta vain toisiksi (A, 106—107). Poikahahmo oppi aapisen ensimmaisilla sivuilla
lukemaan ja pystyvyyden kuvaus nayttaytyy jalleen esimerkiksi, kun Pekka ha-
luaa ajaa polkupyoralla ja oppiikin tarvittavan taidon, nimenomaan isansa avus-
tuksella (A, 136-137).

Aapisessa pojat ovat usein paahenkildind. Mikko-poika ehdottaa tyttbhahmoille
toiminnan alulle panijana majan rakennusta (A, 139) ja Kari-poika kertoo elamas-
taan maalla. Kari painottaa, etta han ei pelkaa esimerkiksi lainkaan hevosia (A,
151). Tyttéhahmoista tallaista pelkdamattomyyden ja rohkeuden piirteen ku-
vausta ei l6ydy. Rohkeuden liittaminen poikahahmojen toimintaan nayttaytyi
myos sivuilla 170-175, kun poikahahmo Jaakko uskalsi vastustaa noita-akkaa.
Poikahahmo esitetddn myds tarinassa Leikkipiano paéhenkiléna eli pianistina (A
157).
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Aapisessa pojat voivat olla villeja (A, 89-91, 156), kun tyttdjen kaytoksessa puo-
lestaan korostetaan tunnollisuutta (esim. A, 161). Esimerkiksi Sirkka-tytélle tulee
huono omatunto, kun han sdi synttarikakustaan etukateen suklaanappeja. Sirkan
on lopulta pakko tunnustaa aidilleen teko. Tyttéhahmoihin liittyy my6s Aapisessa
ulkonaon kuvausta. Heidan sotkuista ulkonakédan kommentoidaan ja kehutaan
kaunista ja siistia lettikampausta (A, 99, 162). Huolimaton huppeli-lorussa kuva-
taan, kuinka tyttthahmolla tukka oli porrossa, naamassa likaa. Huppeli, paljon on
sinussa vikaa (ks. Kuva 10). Poikahahmojen kuvauksesta en téllaista piirretta Aa-

pisesta loytanyt.

Tassa aapisessa sukupuolten erilainen toimijuus on siis mahdollista havaita yl-
lattavankin selkedna. Vaikka tytot ja pojat kuvataan teksteissa tekemassa samaa
asiaa, voi myds vierella oleva kuva kertoa toista. Erkki ja Tiina etsivat tekstissa
yhdessa aarretta, mutta kuva kertoo Erkin kaivavan maasta lapiolla multaa, kun
Tiina vain osoittaa mekko paalla kaivettavaa kohtaa. 1970-luvulla tytot ovat kui-
tenkin lisd&ntyneet tarinoissa, verrattuna edelliseen, vuoden 1951 Suomen lasten
aapiseen. Pojat ovat silti yha sailyttdneet asemansa tarinoiden rohkeina ja uska-

liaina tekijoina.
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MI[NA O|LEN MIK[KO A[HOILA.

AINU ON MI|NUN SIS|KO|NI.
AAIMUL|LA 1[SA JA MIINA

LAH|DEM|ME YH|DES|SA KO[TOIA.

ISA ME|NEE TYO[HON.

MI[NA ME|NEN KOU|LUUN.

AITI JAA A[NUN KANS|SA KOITIIN.
AINUN KOU(LU AL|KAA MYO|HEM|MIN.

L

Kuva 8. Aapinen, 41.

ENSI LUMI

— Lunta sataa! lapset huusivat ja juoksivat ulos.

He yrittivit ottaa lumihiutaleita kiinni.

— Ne karkaavat minun kidestini, pikku Maija
ihmetteli.

— Lumihiutaleet sulavat sinun limpdisissd kasissasi.

— Pane kisineet kiteesi, toiset neuvoivat.

Matti oli vahingossa pannut kengit viiriin jalkoihin.
Hin kaatui juostessaan. Hantd nauratti.

Pian maa oli valkoisen lumen peitossa.
Lumipallojen teko alkoi.

Tytot tekivit palloista lumilyhtyja ja lumiukkoja.
Pojat aloittivat lumisodan.

Kuva 9. Aapinen, 69.
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LUKUJARJESTYS
Kello Maanantai Tiistai Keskiviikko
9—10 Uskonto Laulu Lukeminen
10—11 Laskento Lukeminen Kirjoitus
1—12 Lukeminen Ympiristdoppi Laskento
HUOLIMATON HUPPELI
12—13 Voimistelu Kirjoitus Voimistelu

Huolimaton Huppeli my&hain herisi,
singyn alta hin kirjansa kerisi.
Kouluun hin juoksi ilman lakkia,
kadulla vasta napitti takkia,

tukka oli porrossd, naamassa likaa.
Huppeli, paljon on sinussa vikaa.

VALITUNTI

Kello soi. Ovet auki! Kaikki ulos!
Kaikki juoksevat ulos. Piha on iso.
Pihalla on metelid. Tytdt hyppddvit ruutua.
Paiat inoksevat kilnaa

Kuva 10. Aapinen, 99. Kuva 11. Aapinen, 64.

6.3 lloisen aapisen pojat

1990-lukua kuvaa tassa tutkimuksessa lloinen aapinen. Aapinen kertoo kouluun
menevisté eldimista, joille sattuu ja tapahtuu kaikenlaista. lloisen aapisen henki-
[6hahmot ovat p&&dosin eldainhahmoja. P&&osissa seikkailevat Onni- ja Enni-
karhu, jotka edustavat hyvin perinteisia pojan ja tytdon rooleja. Onni ja Enni ovat
ihmistenkaltaisia elaimid. Heilla on nimittdin yllaan vaatteet ja he kayttaytyvat
koulussakin kuin ihmislapset, vaikka ovatkin karhuja (ks. Kuva 12). Onnin ja En-
nin koulumaailmaan sijoittuvissa seikkailuissa ovat mukana myo6s Aulis-janis,

Poko-lammas, Lasse Laivakoira, Kettu, Kouluhiiri, Sirkku-tytto ja Poll6.

Aapisen hahmoista lukija pystyy nimen perusteella paattelemaan poikahahmoiksi
ainakin Onni-karhun ja Lasse Laivakoiran. Heidan ulkomuotonsa on perinteinen
sukupuoliroolituksen nakdkulmasta. Aulis-janiksen olen paatellyt poikahahmoksi,
vaikka Aulis-nimisia naisiakin on olemassa (ks. Ainiala, Saarelma ja Sj6blom,
2008, 177). Vaestorekisterin tietojen mukaan IA:n ilmestymisvuonna, 1990-lu-
vulla, Aulis-nimisia naisia oli kuitenkin vain alle 5, kun Aulis-nimisia miehia oli

puolestaan noin 855. lloisen aapisen Aulis-janiksen ulkomuoto ei anna lukijalle
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vihjeita niin sanotuista perinteisesta tyttdjen tai poikien vaatetuksesta. Auliksella
ei ole lainkaan vaatetusta yllaan, paitsi yndessa kohtaa punainen rusetti kaulassa
(IA, 125).

Enni-karhu ja Sirkku-tyttd ovat aapisen tyttbhahmoja. Enni-karhulla on pitkat hiuk-
set ja paallaan punainen takki, punainen rusetti hiussolkena seka iso punainen
koulureppu usein selassa. Sirkku-tytté on ihmishahmo, jolla on pitkat hiukset, si-
niset housut ja vihrea paita yllaan. Aapisessa seikkailee myos Kouluhiiri, joka on
kuvitettu vaaleanpunaiseen rusettiin ja vaaleanpunaiseen mekkoon. Hiirella ei
silti ole nimed, jonka perusteella hanet voisi ymmartaa tyttéhahmoksi. Hiirella on
kuitenkin pitkat, vaaleat hiukset saparoilla, joten naiden merkkien perusteella
hanta voi taman tapaisessa kontekstissa pitaa tyttona.

Ketun, Poko-lampaan ja Pollon sukupuolta ei pysty paattelemaan nimesta eika
vaatetuksesta. Ketulla on usein yllaan vain ruskea takki ja kaulaliina kaulassaan,
vaikkakin yhdesséa aapisen kohdassa héan on pukeutunut korkokenkiin, vaalean-
punaiseen takkiin sekéd vaaleanpunasavyiseen hattuun ja aurinkolaseihin (A,
158). Poko-lampaalla on vain kilikello kaulassaan. Po6ll6 kuvataan sivulla 69 pei-
lailevan peilin edessa sininen pyyhe lanteillaan, mink& voi mahdollisesti ajatella

viittaavan miehisyyteen. Poll6lI& ei nimittéain ole nimed, josta sukupuoli ilmenisi.

lloinen aapinen kuvaa naisen ja miehen roolin heti aapisen alussa perinteisesti,
mutta rikkoo satunnaisesti perinteisena pidettyja sukupuolirooleja. Aapisen
alussa Aiti-karhulla on yllaan esiliina, ja han tarjoaa Onnille ja Ennille evaita. Isa-
karhulla puolestaan on yllaan kauluspaita, henkselihousut seké lippalakki. Isa
katsoo vierestd, kun aiti tarjoilee lapsille evaita (1A, 10-11). Aapisen lopussa on
puolestaan kuva nais- ja miesopettajista, joista mies pitdd vauvaa sylissaan. Nai-
nen seisoo rennosti kadet taskuissaan, kun vieressa vauva leikkii miehen sylissa
taman silmalaseilla. (IA, 146-147).

Siirryn seuraavaksi tarkastelemaan, millaisen kuvan pojista aapisten kuvat ja ta-
rinat yndessa luovat lukijalle. Kokoavasti voin mainita, etté poikiin liittyvat seuraa-
vat piirteet: huolettomuus, aktiivinen toimijuus seké herkkyys. Poikahahmot toi-

mivat lahes jokaisessa lloisen aapisen tarinassa yhdessa toisen tai useamman
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hahmon kanssa, joten tasta paateltyna poikahahmoille on luotu myds taito toimia

yhdessa toisen kanssa (ks. esim. Kuva 12).

e 7 A\

1 ILOINEN|

Kuva 12. lloinen aapinen, kansikuva.

6.3.1 Pojat tarinoiden ja kuvien keskigossa

lloisessa aapisessa pojat ja tytot osaavat olla yhdessa toistensa kanssa. Onni ja
Enni esimerkiksi aloittavat koulunkaynninkin yhdessa. He istuvat vierekkaisilla
pulpeteilla ja leikkivat useaan otteeseen yhdessa (esim. IA, 6-7, 81). lloisessa
aapisessa Onni on kuitenkin monesti Enni& aktiivisempi tekija. Enni tosin on néis-
sakin kuvauksissa lahes aina Onnin rinnalla, mutta hanen taustallaan. Onni ku-
vataan ilman Ennia seuraavilla lloisen aapisen sivulla: 92-93, 138, 139, 140 ja
148-149. Onni on sivulla 148 ainoana aapisen hahmona saanut myds oman ke-
salaulun (ks. Kuva 13). Ennid puolestaan ei kuvata lainkaan yksin aapisen si-
vuilla. Onko Onni siis tarkeampi tai itsendisempi hahmo kuin Enni, vaikka kumpi-

kin hahmoista seikkailee aapisessa alusta asti?

Lasse Laivakoira on eldinjoukon johtaja, jolta muut kysyvéat neuvoja. Laivakoira
on tosin mité luultavimmin kokemustensa perusteella myds muita eldimia van-
hempi. Etenkin kouluhiiri ja Sirkku-tyttd kysyvat muutaman kerran neuvoa Lasse

Laivakoiralta. He ihailevat ja auttavat hantéd mielelladn. Lasse Laivakoira kuva-
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taan rohkeana hahmona, joka kertoo muille tarinoita itsestdan osaavana hah-
mona (1A, 107, 111, 116-117). Laivakoira tutkii opetussuunnitelmaa ja opettaa

muille elaimille paivan ja yon eroa (1A, 100-101).

Onni kuvataan siis lloisessa aapisessa tekijana ja aktiivisena toimijana. Onni on
esimerkiksi ystavyksista se, joka pelastaa merihataan joutuneen aasin. Enni hoi-
vaa Onnin pelastamaa aasia sarjakuvan viimeisessa ruudussa. (IA, 19; ks. Kuva
14.) Pojan aktiivisempi toiminta tyttoon verrattuna nayttaytyy myos aapisen kes-
kivaiheilla. Onnin kuvataan olevan valveilla ja havainnoivan ymparistédan, kun
Enni-tyttd nukkuu hanen vierellaan. (1A, 56-57, 60-61.)

Poikahahmo Onnin aktiivinen toimijuus korostuu muiden lloisen aapisen hahmo-
jen toimijuuteen verrattuna. Onni on monesti tapahtumissa paaosassa. Onni on
tekija, jota muut hahmot seuraavat. Koulun ensimmaisella oppitunnilla Onni levitti
evaat ympari luokkaa (1A, 80-81). Sivulla 87 Onni osoittaa lunta ja muut elaimet
katsovat Onnia. Onni-poika on lloisessa aapisessa my0s se, joka l6ytdd kadon-
neen ketun (IA, 138). Onni myos lausuu hahmoista tarinamaailman viimeisen
repliikin aapisessa. Enni-tyttd halaa Onnia samalla, kun Onni lausuu: Luetaan ja
leikitaan tavuilla (1A, 163; ks. Kuva 15). Sivun 91 tarinassa Onni on paaosassa.
Muut elaimet ihailevat hanen taidokkuuttaan tehda luminalle.

Kun Onni oli veistanyt luminallen valmiiksi, han kutsui muut eldimet katso-
man. Kaikki ihailivat Onnin nallea. Onni selitti, ett& luminalle oli ollut aivan

valmiina suuren lumipallon sisélla. Onni oli vain paastéanyt sen esiin.
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Onnin kesélaulu

~ Paljon ilmaa ja valoa

on koulun katon paalla,
sielld se pieni peip-po-nen laulaa
ja mind laulan taalla.

Kir-ja-va-sii-pi perhonen lei-jaa
kukkaniityn paalla,

siella se pieni kukkanen kasvaa
ja mind kasvan taalla.

Kesan aurinko hymyilee
taivaan kannen paalla,

siella ne pienet pilvet kulkee
ja mina kuljen taalla.

Kuva 13. lloinen aapinen, 148-149.

Kuva 14. lloinen aapinen, 19.




Luetaan ja
lei-ki-taan ta-vuil-la.

Kuva 15. lloinen aapinen, 163.

61
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6.3.2 Huoleton ja iloinen poika

Poikahahmot on mahdollista ndhdé& lloisessa aapisessa huolettomina hahmoina.
Etenkin Onni kuvataan useasti huolettomana poikana. Onni my6s tukeutuu Ennin
tiedolliseen kyvykkyyteen. Metséseikkailulla Enni kertoo Onnille, milla tavalla
halla nékyy luonnossa (1A, 59). Enni myds pitda sateensuojana Onnille sateen-
varjoa ja tarjoaa hanelle nenaliinaa sivulla 65. Aapisen alussa Onni nauraa kip-
purassa maassa ja Enni tuijottaa arsyyntyneen nakaoisesti Onnia (I1A, 38-39; ks.
Kuva 16). Lukijalle esitetaan talldin kysymyksena: Mitd Enni miettii? Yksi vas-

tausvaihtoehto olisikin, etta tyttd miettii, miksi poika hassuttelee.

lloisen aapisen elaimet villiintyivat aapisen keskivaiheilla koulussa. Onni heittelee
lennokkeja Auliksen kanssa, mutta Enni puolestaan on omalla paikallaan, peilai-
lemassa (IA, 82). Poikahahmot ovat talléin huolettomasti likkeessa ja temmelta-
vat luokkahuoneessa samalla, kun tyttd tarkkailee omalla paikallaan huoliteltua
ulkon&kodaan. Enni tosin nayttaa nauttivan peilailusta. (ks. Kuva 17.) lloisen aapi-
sen hahmot pitavéat aapisen loppuosassa siivoustalkoot ja Onni on talléin ainoa
hahmo, joka ei kuvan perusteella osallistu siivoukseen (IA, 137). Onni vain kat-
selee kasvimaan koppakuoriaisia silla aikaa, kun Kouluhiiri haravoi h&nen vie-

rella.

Onni-pojan huolettomuus korostuu siis tapahtumissa, joissa on lasnd muitakin
hahmoja. Onni nayttaytyy lukijalle iloisena hahmona, joka esimerkiksi vain tuhah-
taa huvittuneesti hanen evaiden tippuessa maahan: minusta tuntuu, etta naita
tarvitaan viela (1A, 72—73). lloisen aapisen pojista juuri Onni on monesti se huo-
lettomin, mutta huolettomuus liittyy myods Lasse Laivakoiraan. Laivakoira vain
heiluttelee huolettomasti jalkojaan, kun valmistautuu olemaan opettaja muille
elaimille (1A, 100-101).
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Hii-ri o-pettaja-na

78 W

Hii-ri sei-soi poy-dal-la.

Hén o-pet-ti kai-kin voi-min.

Mut-ta han o-li hy-vin pie-ni.
Ku-kaan ei kuul-lut pii-pi-tyé-té.
Ku-kaan ei nah-nyt kir-joi-tus-ta.
“Hiiri ol lii-an pie-ni o-pet-ta-jak-si.

Op-pi-laat al-koi-vat hai-ri-téd toi-si-aan.
Ko-ko kou-lun-kdyn-ti me-ni hu-li-nak-si.
Kaik-ki o-li-vat sii-td hy-vin pa-hoil-laan.
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Kuva 16. lloinen aapinen, 39. Kuva 17. lloinen aapinen, 82.

6.3.3 Itkevat pojat

lloisessa aapisessa poikien voi ndhdé olevan herkkia ystavia. Onnin tunteita ku-
vataan melko tarkasti, ja h&nen kuvataan kokevan my@s surun tunteita — hanet
kuvataan muun muassa itkevana (lA, 8, 37). Onni osaa my6s olla empaattinen
poikahahmo, joka pohtii yksin ulkona olevan luminallen tunteita. Onni ei saanut
unta. Han ajatteli luminallea, joka seisoi yksin ulkona pakkasessa. Eiko sita pe-
lota siella? (1A, 92-93.) Myds Lasse Laivakoira uskaltaa itkea lloisessa aapisessa
(IA, 120-121).

lloisen aapisen surevia hahmoja on aina lohduttamassa toinen hahmo. Tytt6-
hahmo saa lohduttajan roolin. Enni lohduttaa Onnia ja Lasse Laivakoiraa, kun
nama itkevat. Poikahahmot eivat kuitenkaan lohduta Enni&, kun han itkee yksin
yolla (1A, 22). Onni vain nukkuu vieressa sikeda unta. Lukijalle on talldin myo6s
esitetty kysymys: Miksi Enni itkee? Aapisessa on seuraavalla aukeamalla, sivuilla
24-25 péaiva, ja talléin Onni ja Enni jo halaavat toisiaan. Nyt tarkkailukysy-
mykseksi onkin esitetty: Miksi Onni on onnellinen? Ennin itkeminen nayttaa siis

unohtuneen.
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lloisen aapisen tarinoissa ystavyyden kuvaus saa huomattavan painon seka teks-
teissa etté kuvissa. Elaimet halaavat ja lohduttavat toisiaan ja paatyvat myos hup-
suttelemaan ja tarinoimaan toistensa kanssa (ks. Kuva 18). Seka pojat etta tytot
selkeasti valittavat toisistaan. Sukupuolten valisté eroavaisuutta 10ytyy kuitenkin
elainhahmojenkin toiminnasta myos 1990-luvulla. Onni-poika on Ennia nakyvam-
massa roolissa monessa aapisen kuvassa ja tarinassa. Lasse Laivakoira-
poika/mies on myds hahmo, joka osakseen tyttdjen ihailun. Tytot tuntuvat jaavan
poikien varjoon hymyileviksi ja kilteiksi osapuoliksi. Eldinmaailman yksi pienim-
mista ja hiljaisimmista elaimistd on myos valittu edustamaan tytténé oloa, kun
hiireksi valittiin tytto.

lloisessa aapisen kautta tuodaan kuitenkin esille, ettd my6s pojat voivat nayttaa
herkkia tunteita, mikéa on huomattavana muutoksena esimerkiksi 1950- ja 1970-
lukujen rohkeille poikahahmoille. Pojat ovat myds niita, jotka pohtivat ystavyyden
merkitystd omassa elamassa. Onni kuvataan katselemassa yksin téhtitaivasta ja
tasséa yhteydessa lukijalta kysyttiinkin ystavyyden merkityksesta (1A, 60—61; ks.
Kuva 18).

On-ni

sei-soo

Kuva 18. lloinen aapinen, 24-25.
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6.4 Pikkumetsan aapisen pojat

2000-lukua kuvaa tassa tutkimuksessa Pikkumetsan aapinen. Siind kuvataan
elainhahmojen arkea ja heidan huoltaan ymparistonsa sailymisesta. Pikkumet-
san aapisessa seikkailevat paaosissa elainhahmot, jotka kuitenkin kayttaytyvat
ihmishahmojen kaltaisesti. Elaimilla on vaatteet yllaan ja he osaavat seka puhua
etta lukea. Olen paatellyt elainhahmot nimiensa ja ulkomuotojensa perusteella
tyttd- ja poikahahmoiksi tai sitten sukupuoleltaan maarittelemattomiksi hah-

moiksi.

Poikahahmoja ovat nuori Ossi-janis ja vanhempi Hukka-Uuno-susi. Tyttéhah-
moina ovat Ansa-orava, Alaska-karhu seka ihmistyttdo Minna. Aapisessa seikkai-
levat myo6s ketut Kulta ja Muru. Kettujen sukupuolta en pystynyt paattelemaan
heidén ulkomuodosta tai nimesta. Sivujuonena aapisten eldinhahmojen toimintaa
kommentoi varis, jonka sukupuolta ei mydskaan pysty nimesta tai ulkomuodosta
paattelemaan.

Poikahahmoista Ossi-janikselld on useassa aapisen kuvassa paallaan sininen
paita ja vihreat housut (ks. Kuva 19). Ossi kuvataan useaan otteeseen liikkeessa,
menossa johonkin tai tekemasséa parhaimmillaan jotakin. Hukka-Uunolla on yl-
la&n siniset henkselihousut ja punasavyinen ruutupaita. Hukka-Uuno on tietavai-
nen aikuinen, joka kuvataan pienemmista eldainhahmoista huolehtivaisena mies-
hahmona. Tyttbhahmo Ansa-oravalla on ylld&n kelta-punainen paita ja vihreat
housut. Alaska-pesukarhulla on puolestaan léahes aina paallaan vaalea mekko ja
kaulassa kaulakoru (ks. Kuva 19). Kummallekaan elaintyttthahmoista ei ole ku-
vitettu pitkia hiuksia, mutta aapisen Minna-tytdlla on pitkéat hiukset ja yllaan hou-

sut ja paita.

Pikkumetsan aapisessa eldinhahmot esiintyvat ja touhuavat yhdessa. Pojat ja ty-
tot ovat kesken&éan ystavia jo aapisen kansikuvassa. Etenkin Ossi ja Ansa ovat
monessa kuvassa ja tarinassa yhdessa. Parivaljakko on kuvattu esimerkiksi si-
ten, ettd Ossi osaa lukea ja Ansa kirjoittaa (katso esim. PMA, 99). Aapisessa ei
siis tuoda lukijalle selkeasti esille, etta poikahahmot tekisivét eri asioita kuin tyt-
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téhahmot. Aapinen korostaa myds sukupuolen valista tasa-arvoa esimerkiksi si-
vulla 145, kun aapisen kerronnassa esitetaan tyttthahmon hallitsevan erénais-

taidot eramiestaitojen sijaan.

Pikkumetsan aapisessa poikahahmot esiintyvat reippaina ja tietavaisina hah-
moina. He ovat poikia, jotka pystyvat moneen. Pojat osaavat Pikkumetsan aapi-
sessa ottaa rennosti, mutta hallita myds koulussa tarvittavia taitoja tai tarpeen
tullen nayttaa tunteitaan. Annan seuraavaksi aapisten tekstiosuuksista ja kuvista

konkreettisia esimerkkeja, joissa mainitut piirteet nakyvat.

&> Pikkumetsan

AAPINEN

kkinen « Kirkkopelta + Keto

Kuva 19. Pikkumetsén aapinen, kansikuva.
6.4.1 Reipas ja pystyva Ossi-poika tiedon aarella

Pikkumetsan aapisen eldimet ovat jo aapisen kansikuvassa yhdessa. Vaikka tytot
ja pojat touhuavat 2000-luvun aapisessa yhdessa, on heidan valillaan silti muu-
tamia havaittavia erontekoja. Sukupuoliset erot ovat tosin aikaisempiin aapisiin
verrattuna vahentyneet tadssa 2000-luvun aapisessa. Aapisen poikahahmo Ossi
nayttaytyy lukijalle reippaana poikana, joka tarpeen mukaan on myos rohkea.
Ossi uskaltaa esimerkiksi menna pimeaan Ikimetsdan (PMA, 58-59; ks. Kuva
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21). Tyttdhahmot Ansa ja Alaska kummastelevat Ossin motiiveja Ikimetsaéan lah-
dolle, mutta lukijalle esitetdan Ossi huolettomana ja rohkeana poikana, joka ha-
luaa nahda Ikimetsan kauneuden. Varis tosin paattaé lahteéd suojelemaan roh-
keaa Ossia, silla hanen mukaansa Ossi ei tied&, ettéa Ikimetsa voi olla vaarallinen
paikka janikselle (PMA, 59).

Ossin toimeliaisuus ja reippaus nayttaytyvat Pikkumetsén aapisessa, kun Ossi
ehdottaa kaytdstapojen harjoittelemista muille elaimille seka kehottaa Ansa- ja
Alaska-tytt6a pysymaan rauhallisina hamartyvassa metsassa (PMA ,116, 126).
Aapisen lopussa Ossi haluaa oman kasvimaan. Han ryhtyy toimeliaana sita itsel-
leen tekem&éan, kun on ensin lukenut kirjasta, kuinka kasvimaa perustetaan.
(PMA, 146; ks. Kuva 23). Ossi siis kuvataan mainitsemissani esimerkeissa reip-
paana ja toimeliaana poikana, joka osaa niin sanotusti ottaa tilanteen haltuun ja
ehdottaa ratkaisuja itselleen tai muille elainhahmoille. Ossi uskaltaa lahtea toi-
mintaan. Ossi huomauttaakin aapisessa kettukaveruksille, ettd tekeminen on pal-
jon hauskempaa kuin katsominen (PMA, 107).

Ossin pystyvyys nayttaytyy lukijalle myos siten, ettda Ossi osaa lukea Ansaa ai-
kaisemmin. Siten Ossi pystyy opettamaan Ansalle lukutaitoa (PMA, 94-95; ks.
Kuva 20). Ossi liitetaan monella aapisen sivulla jollakin tapaa lukemisen taidon
hallintaan. Heti aapisen ensimmaisilla sivuilla (PMA, 6—7; ks. Kuva 22) on loru
Ossista ja O-kirjaimesta. Lorussa Janis l0ytda pussista monen monta kirjainta —
—. Janis oppii aakkoset, kaikki hienot kirjaimet. Voiko olla hauskempaa: kirjavuori
odottaa! Ossi ja lukeminen liittyvat taas toisiinsa, kun Ossi joko ihmettelee uusia
sanoja, lukee sanomalehtea tai hallitsee tietokirjojen lukemisen taidon (PMA, 80,
86, 114). Ansa-tyttd on tosin myds lasna aapisen mainituilla sivuilla. Ansa ym-
martaa, mita Hello tarkoittaa ja katselee sanomalehtea lukevaa Ossia tai lento-
konekirjaa silla aikaa, kun Ossi aktiivisesti tutkii joko sanomalehtea tai tietokirjaa.
Aapisen tarkoitus on tosin tukea lasten lukutaidon kehittymista, joten siksi on
myo6s ymmarrettavada, ettda hahmojen toiminnassa korostuu lukeminen ja kirjoitta-

minen.
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Pikkumetsan aapisessa tietamisen taito tukee kuitenkin poikahahmon pysty-
vyytta. Sen lisaksi, ettd poikahahmo Ossi hallitsee lukutaidon, kuvataan poika-
hahmot Pikkumetsan aapisessa hahmoina, jotka neuvovat muita. Aapisen vanhin
hahmo, Hukka-Uuno, kertoo esimerkiksi sivulla 52 muille elaimille tarinaa meren-
rantaan menevasta Uuno-koirasta (eli mahdollisesti itsestaan). Ossi-janis puoles-
taan hallitsee runosanastoa ja tietda runoilijan olevan se, joka runoilee (PMA,
101). Sivulla 94 Ossi kertoo Ansa-oravalle, kuinka lukeminen tapahtuu. Ossi to-
teaa: Kylla kai min& osaan jo lukea, ainakin vah&n. Poikahahmo Ossi siis my0s

tiedostaa oman taitonsa.

Mita tassa lukee?

i Mita kirjai-mi-a na-ma o-vat?
é’i} Ne o-vat S ja A.
§ Mité kirjai-mi-a na-ma o-vat?
‘]' %} Ne owvat N ja A.
) siina lukee ANSA,
3 Ei lue. Siind lukee SANA.

‘ Mi-ten niin?
Mi-nun kirjai-me-ni ovat S, A, N ja A.

= >3 Niin o-vat, mutta si-nun ni-mes-sa-si
kirjai-met o-vat eri jarjestyk-ses-sa.

i O-saat-ko si-nd lu-ke-a?

(Sw:’} Kyld kai minad o-saan jo lu-ke-a, ai-na-kin va-han.

" Aanetdn suo, kylma saa.
‘l' Akkia lintu viheltda.

Kuva 20. Pikkumetsén aapinen, 94. Kuva 21. Pikkumetsén aapinen, 56.
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Janis 18ytaa pussista
monen monta kirjainta.
OPQRSTU,

naista pupu ilahtuu.

Janis 16ytaa pussista

vield monta kirjainta. @k’
VXYZARDOG, ;

Siina kaikki! Tottoroo!

Janis oppii aakkoset, 4\
kaikki hienot kirjaimet. {1
=7

Voiko olla hauskempaa:
kirjavuori odottaa!

Kuva 22. Pikkumetsan aapinen, 7.

Jotakin vihreda

Os-si halu-si o-man kas-vi-maan.
Han luki kirjas-ta, kuin-ka kas-vi-maa pe-rus-te-taan.

a4 E
KAS-VI-MAAN PE-RUS-TA-MI-NEN
1. Valitse au-rinkoi-nen paikka kas-vi-maak-si. |
2. Kaannd maa la-pi-ola.
3. Poista rik-ka-kas-vi-en juu-ret.
4. Li-saa multaa ja kalk-kia.
5. Tee mullasta kyl-vo-penkkeja.
6. Tee penkxkiin vako.
7. Kaste-le vako hy-vin.

8. Sirottele sie-me-net vakoon.
9. Peita sie-me-net mulalla.

L 10.Kastele hy-vin.

Osssi kylvi siemenet ja istutti taimet.
Hén hoiti kasvi-maa-taan jo-ka pdi-va.

69
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6.4.2 Poika osaa olla ystavallinen, reipas ja herkka

Poikahahmot osaavat olla Pikkumetsdn aapisessa my0s kivoja kavereita. He
osaavat rohkaista ja auttaa kaveriaan ja nayttdd myos tunteitaan. Ossi-poika tu-
kee sairastavaa ystavaansa ja auttaa hakissa olevan variksen ulos. Sivulla 68
eldaimet ovat vuoteessa sairastavan Niilon ymparilla ja Ossi toteaa repliikissaan
itkevalle Niilolle taudin kylla paranevan (PMA, 68—70; ks. Kuva 24). Aapisen seu-
raavilla sivuilla ystavan rooli korostuu, kun Ossi auttaa hékissa olevan variksen
ulos (PMA, 74-76). Sivulla 159 Ossi uskaltaa nayttda tunteensa, kun on vahin-
gossa kirjoittanut joululahjapaketin lahjansaajan nimen vaarin, mo-po:sta onkin
tullut virheellisesti po-mo. Ossi itkee talldin pienta virhettd&n. Vuoden 1990 lloi-
sessa aapisessa pojat kuvattiin itkevina ja tama sama piirre nayttaakin toistuvan

vuoden 2006 aapisen poikahahmojen kuvauksessa.

Pikkumetsan aapisessa pojat ja tytot leikkivat paljon yhdessé kuvissa ja tari-
noissa. Elainhahmoista poikahahmo Ossia kuvataan kuitenkin myds yksin aapi-
sen sivuilla: 67, 16-17, 56, 74-76 ja 150-151. Ossi-janis aloittaa Pikkumetsan
aapisen janislorullaan ja lopettaa aapisen tarinat paivakirjamerkinnallaan, jossa
han kertoo olevansa kesalomallaan kotimiehend, joka pitéda kasvimaasta huolta.
Ossilla on samaisella sivulla kirja kddessaan, han siis hallitsee lukutaidon ja voi

kesalla opiskella lisda kasvimaasta. (PMA, 150.)

Olen keskittynyt Pikkumetsan aapisen henkilbhahmoista tarkkailemaan nimen-
omaan Ossi-poikaa, silla han on lapsihahmoista ainut poikahahmo, joka seikkai-
lee aapisen lahes kaikissa tapahtumissa. Ossi kuvataan Pikkumetsan aapisen
kuvissa ja teksteissa iloisena ja reippaana hahmona, joka on usein liikkkeessa ja
toiminnassa mukana. Ossi on aapisen kuvamaailmassa useammin liikkeessa
kuin paikallaan pysyvana. Han juoksee, laskee pulkalla, kirjoittaa, mutta toisaalta
myds osaa nayttaa tunteitaan itkemalla. Ossi-hahmon iloisuus nékyy useaan ot-
teeseen hymyilyna (PMA, 121, 132, 138, 142 ja 149). Ossin hymyillessa on si-
vuilla myds muita hahmoja. Tamakin havainto on tukemassa kasitysta siita, etta
Pikkumetsan aapisessa korostetaan ystavyyden teemaa seka kuvituksessa etta

tarinoissa.
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Aapisten hahmoissa on 2000-luvulle tultaessa tapahtunut monenlaista muutosta
tutkimukseni edelliseen aapiseen, lloiseen aapiseen (1990), verrattuna. Poika-
hahmon ja tyttbhahmojen edustamat elaimet ovat melko samanlaisia. Kun lloi-
sessa aapisessa yksi tytdista oli valittu hiireksi, niin Pikkumetsan aapisen eldimet
janis ja orava ovat melko samankaltaisia elaimia, molemmat pienia ja arkoja.
Hukka-Uuno-sudessa oli puolestaan samankaltaisuuksia lloisen aapisen Lasse
Laivakoiran kanssa. Molemmat kuvataan tietavaisind hahmoina, joita nuoremmat
hahmot mielella&n kuuntelevat. Kumpikin tietavainen hahmo on naissa aapisissa
valittu juuri mieshahmoksi. Sukupuolindkdkulma oli tassa aapisessa huomioitu
kuitenkin esimerkiksi siten, ettd suomen kielen eramiestaito korvattiin aapisessa
eranaistaidolla. Kun lukijalta kysytdan sivulla 31 eldinten pelosta, niin kohdiste-
taan kysymys kumpaankin sukupuoleen: Mita kuva kertoo? Poika ei pelkda. Tytto

ei pelkaa.

Ystdvaamme vasyttaa,

Kuva 24. Pikkumetsan aapinen, 68.
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6.5 Vilske-aapisen poikahahmot

Vilskeesséa seikkailevat paadosissa kolme tyttbhahmoa ja kaksi poikahahmoa.
Lasten mukana tarinoissa ovat lasna aikuishahmot Nysa Nortti, Puutarhuri Puu-
hinen, Mein mamma ja pappa, Tati Matala ja leipuri llmi Jauhopilvi. Tyttéhahmot
ovat Mei, Sini ja Aino. Tati Matala ja leipuri llmi Jauhopilvi ovat aapisen vanhem-
pia naishahmoja. Vilskeen poikahahmot ovat Paju ja Onni. Mieshahmoja ovat
Nysa Nortti ja Puutarhuri Puuhinen. Hahmot ovat ihmishahmoja, mutta tAméankin
aapisen sivujuonissa kuvataan eldinhahmojen toimintaa. Eldainhahmoilla on yl-
laan vaatteet ja he osaavat puhua. Eldinhahmojen sukupuolta ei voi maarittaa
nimen perusteella. Esimerkiksi Pipotti ja Nyyterd ovat pienia elaimia, joista toi-

sella on punainen mekko yllaan ja toisella ei lainkaan vaatteita.

Aapisen kannessa on varillinen kuva, jossa on kaksi poikaa ja kaksi tyttoa (ks.
Kuva 25). Pojilla on sinivihrea vaatetus ja lyhyet hiukset. Tytéilla on pidemmat
hiukset ja vaatteissa on keltaista, punaista ja sinistd. Suurimmalla osalla lapsista
on vaatetuksena housut ja paita. Vilskeessa esiintyy vain yksi tyttthahmo (Sini),
jolla on yllaan mekko (ks. esim. V, 12-13). Vertailuna taman tutkimuksen aikai-
semmin ilmestyneisiin aapisiin, kuvaa Vilske poikahahmot monessa aapisen koh-
dassa tyttbhahmojen taustalla. Poikahahmot ovat usein rauhallisina paikallaan ja
tyttbhahmot touhuavat. Tyttbhahmot ovat useasti liikkeessa, esimerkiksi Kii-
peamassa puuhun tai haluamassa aloittaa naytelman harjoittelemisen. Poika-
hahmojen toiminnassa sen sijan korostuu kuunteleminen ja lukeminen. (ks. esim.
Kuva 27.) Poikahahmot ovat Vilskeessa erilaisin tavoin tiedon aarella: tutkimassa
uutta tai kertomassa muille omasta tietdmyksestaan niin keskustelujen kuin blo-
gin kirjoituksenkin kautta. Etenkin Paju ja Puutarhuri Puuhinen kuvataan innostu-

neina tutkijoina (ks. Kuva 29).

Vilske kuvaa muiden aapisten tapaan poikahahmot ja tyttthahmot touhuamassa
yhdessa. Vilske jatkaa lloisen aapisen ja Pikkumetsan aapisen perinnetta, kun
poikahahmot uskaltavat nayttaa tunteitaan. Poikahahmo osaa kertoa pelostaan
ja jannityksestaan (ks. Kuva 30). Vilskeessé on selkedsti kiinnitetty huomioita su-
kupuolistereotypioiden rikkomiseen, niin poika- kuin tyttdhahmojenkin toiminnan

osalta. Normien rikkominen nayttaytyy tassa aapisessa esimerkiksi silloin, kun
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poikahahmo rauhoittelee huolehtivaisempana osapuolena tyttbhahmoa (V, 46—
47; ks. Kuva 26) tai kutoo kasitoita ja leipoo (V, 54, 126). Tyttéhahmot kuvataan
poikahahmoja useammin liikkkeessa ja kaytokseltdan riehakkaampina (ks. esim.
38 ja Kuva 28). Tarkennan seuraavissa alaluvuissa havaintojani Vilskeen poika-
ja tyttbhahmojen kuvauksesta. Mainitsen jalleen jokaisen kuvauksen kohdalla aa-

pisen sivunumerot, joiden kuvista ja teksteista olen paatelmét tehnyt.

Kuva 25. Vilske, kansikuva.

6.5.1 Poikahahmot tyttdhahmojen taustalla

Vilskeessa tyttbhahmot touhuavat ja pojat ovat rauhallisempia osapuolia. Vils-
keen ensimmaisilla sivuilla kuvataan, kuinka tyttbhahmo Mei kiipeda puuhun ja
vieressa Paju lukee kirjaa tuima ilme kasvoillaan (V, 5; ks. Kuva 27). Tyttdhahmo
on siis poikahahmoon verrattuna riehakkaammassa liikkeessa. Sivulla kuvataan-
kin, etta Mei etsii seikkailuja. Samaisella aukeamalla Mei tarkkailee ikkunan mai-
nosta ja kurkkaa uskaliaasti ovesta sisdén. Paju on kuvassa Mein takana. Poika-
hahmot nayttaytyvat Vilskeesséa rauhallisina ja kuuntelevina hahmoina, jotka esi-
merkiksi tutkivat tai haluavat kuunnella, silla aikaa, kun tyttbhahmot seikkailevat
ja puhuvat. (V, 18, 53.)
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Vilskeesséa poikahahmo my6s myoétailee tyttbhahmon ehdotusta ja kehuu tytto-
hahmon ompelutaitoja (V, 33—-34, 37, 166—167). Etenkin Vilskeen Mei-tyttd kuva-
taan aktiivisena toimijana, joka osaa olla myds riehakas. Mei potkaisee jalalla
poikahahmo Pajua kaulaan ja aiheuttaa Pajulle pahan mielen. My6s poikahahmo
Onnia arsytti, kun Aino piti kiinni hanen kaulastaan. (V, 38; ks. Kuva 28.) Mei-
tyttd myds haluaa pelata jaékiekkoa ja aapisen laulussa Mei kuvataan seikkailuun
lahtevana (V, 5, 95). Sivulla nelja Mei kiipesi puuhun, kun poika puolestaan luki
kavellessa kirjaa (ks. Kuva 27). Tyttéhahmo kuvataan siis touhukkuuden kautta,
kun puolestaan poikahahmo rauhallisen toiminnan kautta. Aapinen kuvaa myos,
etta juuri tyttbhahmo Aino kuorsaa kuin hirvid (V, 158). Tytt6jen kuvaus ei siis

tapahdu hillittyjen verbien kautta.

Poika- ja tyttthahmot touhuavat Vilskeessa paljon yhdessa (esim. V, 95), mutta
aapisen toiminnassa korostuvat tyttdjen ehdotukset, joita pojat usein mydotailevat.
Tytot kysyvat pojilta, tulevatko he mukaan leikkimééan teatteria (V, 46—47). Tyttod
haluaa olla naytelmassa paaroolissa, kun taas poika tarkkailijana taustaroolissa.
Mei hataantyy, kun ei keksi, mita karjaisisi ja talléin poikahahmon rauhoittelee
Meitd. Esimerkki siis kuvaa sita, kuinka poikahahmot esitetdan lohduttelevina
osapuolina, jotka osaavat tukea tyttbhahmoja. Tyttbhahmo puolestaan pystyy
karjaisemaan, mink& voi perinteisesti kuvitella miehiseksi toiminnaksi. Ulkomuo-
doltaan kookkaampi naishahmo limi Jauhopilvikin uskaltaa myds Vilskeessa roh-
keasti huudahtaa, ettd mina en paistakaan mitdan ohukaisia vaan paksukaisia
(V, 19). Niin tyttthahmot kuin naishahmotkin ovat siis tdssa aapisessa rohkeita
tekijoita.

Tyttd haluaa myds aloittaa sadun lukemisen ja poika on passiivisemmassa roo-
lissa, kuuntelijana (V, 53). Poikahahmo Onnille annetaankin aapisen lopussa
kunniakirja kuuntelusta ja toisten lapsihahmojen tukemisesta, kun esimerkiksi tyt-
tbhahmo Mei saa kunniakirjan urotoistéa kaupungin pikkuvéaen hyvaksi (V, 171,
ks. Kuva 29). Poikaa palkitaan siis rauhallisuudesta ja empaattisuudesta, kun
tyttd saa kunniaa yhteisen hyvan toteuttamisesta. Onniin ja Pajuun liittyykin use-
asti rauhallinen toiminta, kun etenkin Mei-tytdn rohkeus ja aktiivisuus korostuvat.
Mei oli se, joka haluaa roikkua koysissé ja miekkailla, naytella sankaria tai pelata

jaakiekkoa ja kaivaa kaytavia lumeen (V, 46—-47, 95). Mei myds tiedostaa oman
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kyvykkyytensa aapisen sivulla 102. Vertailuna Pikkumetsan aapiseen, tiedosti

siina Ossi-poika lukutaitonsa.

imein kaik-ki o-li val-mis-ta.
fei sei-soi nayt-ta-molla. E-sirip-pu liukui au-ki.
ein ki-det hi-ko-si-vat ja sy-dan hak-ka-si.

iti ha-nen pitikdan karjaista en-sim-mai-sek-si?
ei vil-kai-si ha-tdan-ty-nee-nd On-niin.
Inni hy-myi-li rau-hoit-ta-vas-i.

MER-TEN KAU-HU
Néy-tel-ma

Nayt-te-lijat: Pi-pot-ti, Nyy-ters, Mei
Ka-si-kir-joi-tus: Pi-pot-ti

Ohjaus: Pa-ju

Meik-kaus ja kam-pauk-set: Ai-no
Va-lais-tus: Nyy-te-ré

Kuis-kaus: On-ni

E-si-tyk-ses-sd on va-li-ai-ka. |

1. Mits lapset al-koivat leikki4? ' 4, Millaiset asi-at jan-nittavat sinu-a?

Mita teet, kun si-nu-a jan-nit-taa?
2 Miksi Mein ka-det hi-ko-si-vat Ker-ro tai kirjoi-ta.
ja sy-dan hak-ka-si?
5. Kek-sikaa tari-na vih-jei-den avulla,

5 Lo Liciohiolma . Yo kool

Kuva 26. Vilske, 47.

Kuva 27. Vilske, 5.
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Ou-to-ja i-de-oi-ta

Ny-sd Nortti ko-liste-li puo-din o-vella.
Han o-li tu-los-sa si-saan.

Lap-set, Pi-pot-ti ja Nyy-te-ro
kuun-te-li-vat dan-ta tis-kin ta-ka-na.

-‘3}. Nort-ti ai-koo tul-la si-sdl-le.
? Mei-dan pi-tda val-mis-tau-tu-a.

Lap-set ko-ko-si-vat jat-ti-ldis-ta.
O-li han-ka-la kii-ve-td paal-lek-kain.

Paju pa-hastui, kun Mei pol-kaisi ja-lal-laan hd-nen kor-vaan-sa.
On-ni-a ar-sytti, kun Ai-no piti kiin-ni ha-nen kau-las-taan.
Pu-vun si-sal-ld o-li kuu-ma.

Lo-pul-ta jatti o-li koos-sa. Lap-set miet-ti-vat,
mi-ten se liik-kuu ja dan-te-lee.

= Moristaan.

= To-mis-tel-laan.

e O-mis-tel-laan '
\

& Lhan Atitadia i-do.nita N

Kuva 28. Vilske, 38.
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6.5.2 Poikahahmot tiedon aarella

Kuten aikaisemmin mainitsin, kuvaa Vilske poikahahmoja tiedon &arella: luke-
massa, kirjoittamassa, kertomassa muille tietamyksestaan. Poikahahmo Paju tut-
kii aapisen sivuilla (V, 18) ja opiskelee kirjoista uutta tietoa (V, 26; ks. Kuva 27).
Aapisen sivuilla poikahahmot my6és matkaavat kirjastoon tai ovat kirjastossa lu-
kemassa (V, 73, 79, 82). Paju-poika haluaa jaada lukemaan silla aikaa, kun muut
hahmot lahtevat luistelemaan (V, 93). Onni puolestaan esittdd Vilskeessa yl-
peana muille hahmoille runon (V, 62—63). Paju kuvataan myds tietavaisena hah-
mona, joka kertoo muille aapisen henkildshahmoille retkivarusteiden tarpeellisuu-

desta ja havainnoista, joita on mahdollista tehda ymparistosta (V, 115-116, 120).

Paju tietaa paljon etenkin luonnosta ja lapsia ympéaroivasta ymparistosta (V, 116,
120, 132). Onni ja Paju kertovat tietavaisina kuusta sivulla 118 ja talldin kuvataan
my0s, kuinka he ovat innostuneita oppimaan uutta. Sivulla 153 mainitaan, kuinka
Paju kirjoittaa luontoblogia ja h&n saakin kunniakirjan tiedonjanostaan (V, 171).
Tiedon etsintdan kannustetaankin Vilskeen sivuilla. Lapset esimerkiksi pohtivat
lumihiutaleiden muotoa ja poikahahmolla on tahankin ratkaisuna asian tutkiminen
(V, 94).

Kiinnostus kirjallisuutta ja uuden tiedon etsintdd kohtaan nayttaytyy siis etenkin
poikahahmojen kaytoksessa. Tosin myods tyttbhahmojen kohdalta on havaitta-
vissa tietoon liittyvia kuvauksia. Poika- ja tyttdhahmot touhuavat yhdessa kirjas-
tolla (esim. V, 81) ja tati Matala lukee lapsille tarinaa (V, 50-51). Vilskeessa nayt-
taytyykin naishahmo tietavaisessa roolissa. lloisessa aapisessa ja Pikkumetsan
aapisessa tietavaiset vanhemmat hahmot olivat nimittain miehia. Lasse Laiva-
koira tarinoi lloisessa aapisessa muille eldimille ja Pikkumetsdn aapisessa
Hukka-Uuno hallitsi monet tiedot ja taidot. Vuoden 2016 aapisessa téati Matala
kertoo lapsille tarinoita, mutta mieshahmo Puutarhuri Puuhinen on kyllakin se,
joka hallitsee tutkimisen taidon (esim. V, 106, 116, 122).
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Suuri, kirkas kyynel vierdhti Nysan sil-ma-kul-mas-ta
ja kasteli Pik-ki-riin 1a-pi-ma-rak-si.

Lapset vaelsivat puiston lapi kohti Ra-ta-puo-ti-a.
Pipotti ja Nyyterd ki-pu-si-vat unisina puodin uuniin.
Ne il-moit-ti-vat, ettei niitd saanut hairitd.

Ne aikoivat menna ke-sd-u-nil-le.

Lapset sulkivat hiljaa puodin oven,

ja Aino kiinnitti oveen lapun: Olemme ke-sd-lo-mal-la!
Paiva oli viela valoisa, eikd tarvinnut tehda lak-sy-ja-kaan.
Huomenna olisi koulun paat-ta-jdis-pai-va.

Lapset paattivat leikkia hippaa.

i Kun-ni-a-kir-ja \»‘ f/ Kun-ni-a-kir-ja @

Coniakicie | ETHe [ Sinille, joka

pn-ni-a-xirja | MGisten f —~ luki enem-mén |
Meil-le kuun-te-le-mi-ses-ta If " k”' - kirjo-ja kuin o SR
us-ko-mi-ses-ta ja V||§a|sta. i /¥ ku-kaan muu. / Kun-ni-a-kirja
seik-kai-lui-hin sa-nois-ta oa-keAaI~|a‘ | Pajule, - —. - . .
ja urotdista | hetkella. joka ha-lusi v/ 7] Ainolle, joka )
kau-pun-gin el /,.;’/7 Siina’vain oli sin-nik-kdin /
pik-ku-vd-en = ) _ f op pi-a li-saa. kirjoit-ta-ja

hy-vak-si.
B

—

i ' j \alukua

Kuva 29. Vilske, 171.

6.5.3 Tunteikkaat poikahahmot uudistavat stereotypioita

Vilskeestd on mahdollista havaita, etta sukupuoliroolien rikkomiseen on kiinnitetty
huomiota. Poikahahmo osaa kehua tyttdhahmoa (V, 37) seka nayttaa ja analy-
soida tunteitaan (V, 130-131, 145-146, 171). Vilskeessa poikahahmo Pajua
myds jannittdd, osaako han kiinaa tarpeeksi hyvin (V, 128; ks. Kuva 30). Talldin
aapisessa Mei-tytt6 kuitenkin haluaa, etta pojalle tulisi nopeasti taas hyva mieli.
Pojat siis uskaltavat Vilskeen tarinoissa ja kuvissa nayttaa negatiivisia tunteitaan.
Mein pappa eli mieshahmo myds toteaa lapsille tietavaisesti, etta ikavan tunne
on seka hyva etta huono (V, 134).
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Poikahahmoista Paju on nimenomaan herkka ja tunteikas. Pajua on jannittanyt
Mein vanhempien tapaaminen niin paljon, ettd hdn on mennyt yksin istumaan
puuhun ja hé&net kuvataan télléin hyvin surullisena. Paju on surullinen ja pelkaa,
ettei Mei halua olla enaa hanen ystavansa, koska Paju ei osaa kiinaa (V, 130; ks.
Kuva 30). Poikahahmon kuvauksessa korostuvat siis jalleen hédnen kokemansa
tunteet — pelko osaamattomuudesta. Vilske esittdd myos poikien positiivisten tun-
teiden kokemista. Lukijalle esitetdén sivulla 67 kysymyksena, miksi Onni oli on-
nellinen. Esimerkki toi vaistamatta mieleeni lloisen aapisen tarinan, jossa myos
pohditaan samannimisen Onnin onnellisuutta lukijalle esitetyn kysymyksen muo-

dossa.

Sivun 126 laulussa kuvataan, kuinka Onni-poika osallistuu leipomiseen. Esi-
merkki nostaa mielesténi esille myos poikahahmojen osaavuuden arjen kotitdihin
littyen. Poikahahmo uskaltaa sanoa, etta lapset haluavat kutoa satumyssyja (V,
54). Tassa on luultavasti tarkoituksella huomioitu, etta pojat voivat olla kiinnostu-
neita muistakin asioista kuin koneista ja autoista, joihin poikien kiinnostus esimer-
kiksi Suomen lasten aapisessa ja Aapisessa kohdistui. Vilskeessa mainitaan
my0s erilaisia koneita, mutta niita pohtivatkin sukupuolettomat robottihahmot (V,
110-111).

Kokoavasti todettuna Vilske siis uudistaa kuvaa poikana ja miehena olosta ja li-
saksi antaa mahdollisuuden tyttéhahmoille olla niin sanotusti luvallisesti touhuk-
kaampia osapuolia, jotka ovat rohkeita, eivatka pelk&a kokeilla uutta. Tytot ovat
Vilskeessa hahmoja, jotka esimerkiksi ottavat leikissa poikia rajusti kiinni (V, 38;
ks. Kuva 28). Riehakkaan Mein lisdksi aapisen lopussa tarinoihin ilmestyy Peppi
Pitkatossu, joka on vaarallisen vahva ja ei pelkaa mitaan (V, 141). Samainen Pit-
katossu lupaa viimeisten sivujen tarinassa suojella Harry Potteria ilkeilta velhoilta.
Peppi ilmoittaa tomerasti olevansa tietysti vahvempi kuin vaarallisinkin velho (V,
149).

Vilske esittdd, ettd mieshahmot voivat pohtia ulkondkédén vuonna 2016. Vils-
keen aikuinen hahmo Nys& Nortti pohtii omaa ulkonakddan peilaillessaan peilin
edessa (V, 139; ks. Kuva 31). Nortti miettii, mita hanelle on tapahtunut, silla h&n

on kuin kuihtunut ilmapallo. Samainen Nysa Nortti kuvattiin aapisen kuvissa ja
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tarinoissa myos itkevana (V, 145, 146, 171; ks. Kuva 29). Taman hahmon nimen
voi ymmartaa viittaavan niin sanottuun epaonnistuneeseen maskuliinisuuteen
(ks. myo6s esim. Lehtonen, 2003, 138-140). Nysa Nortti ei ole vahva ja ylpea it-
sestadéan, kuten poikahahmot esimerkiksi Suomen lasten aapisessa ovat. Nysa
Nortti pikemminkin pohtii kriittisesti ulkondkdaan, mika on yhteiskunnassamme
tyypillisempi naisiin liitetty piirre. Lapset alkuun harnaavatkin Norttia ja tekevat
hanelle kepposia seka puhuvat hanesta ikavasti (ks. esim. V, 34-35, 142). Luki-
jalle paljastuu aapisen lopussa, etta valilla vihainenkin Nortti kaipaakin todellisuu-

dessa vain itselleen ystavia (V, 139; ks. Kuva 31).

Vilskeessa toistuu edellisten tutkimusten aapisen tapaan poikien ja tyttdjen vali-
nen ystavyys. Hahmoissa on niin poikia kuin tyttéjakin ja he yhdessa kohtaavat
tekevat mielenkiintoisia havaintoja arjestaan. Onni huomauttaakin luisteluret-
kelld, etta yksin ei ole kivaa (V, 93). Mei-tytt6 tosin jalleen samaisessa tekstiosuu-
dessa ehdottaa heti kilpailemista, kun Onni tyytyisi vain lammen ympari luiste-
luun. Mei-tytt6 muistuttikin monessa kohtaa aapista Pikkumetséan aapisen Ossi-
poikaa (ks. esim. V, 98), joka myds oli useasti toimeliaana ehdottamassa teke-

mista ja ystavien mielen parantamista.

Pii-lo-paik-ka

Pa-ju istui korke-al-la tam-men ok-sal-la.
E-des Mei ei us-kal-tai-si kii-ve-td niin y-6s.
Pa-ju néa-ki ok-salta kaik-ki-al-le puis-toon,
mut-ta ku-kaan ei nah-nyt Paju-a.

Pa-ju tuli pii-lo-paik-kaan-sa ai-na, kun han odi’
pa-hal-la tuu-lel-la. Nyt hdn o-li vi-hai-nen.
It-ku-kaan ei ol-lut kau-ka-na.

Q Ku-kaan ei va-litd mi-nusta. En o-saa e-des pu-hu-a kii-naa!
“ Mei I6y-tda pian uu-den par-haan ka-ve-rin.

-

Akkia Paju naki toiset lapset kaukana alhaalla.
Han kuuli, kuinka he huutelivat huo-les-tu-nei-na.

” Paju! Missd sind olet?
&4 Kohta on ruo-ka-ai-ka!

? Mamma ja pappa ha-lu-a-vat vield jutella kanssasi!

‘?u‘ Pappa kertoi meille mukavan kii-na-lai-sen sadun!

£
Paju tuhahti itsekseen. "

Kuva 30. Vilske, 130.
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6.6 Aapisten pojat saavat uusia piirteita

Tutkimukseni aineistona on ollut viiden eri vuosikymmenen aapiset, joiden poika-
hahmoja olen edellisissa luvuissa esitellyt. Olen siis tutkimukseni kautta paassyt
tarkkailemaan, miten aapisten hahmot ovat muuttuneet 1950-luvulta 2010-lu-
vulle. Noin kuudessakymmenessa vuodessa on ehtinyt tapahtua paljon sellaisia
yhteiskunnan arvojen ja normien muutoksia, jotka vaistamatta heijastuvat myos
ajan aapiskirjallisuuteen. Havaitsin kuitenkin tassa tutkimuksessa, ettd on myos
muutamia sellaisia piirteitd, jotka nayttaytyivat jokaisessa tutkimukseni aapi-
sessa. Esittelen seuraavaksi, millaisia eroja ja yhtalaisyyksia tutkielmani viidesta

aapisesta loytyi.

6.6.1 Pojat muuttuvat rauhallisiksi tarkkailijoiksi

Tutkielmani aapiset ovat ilmestyneet noin kymmenen tai kahdenkymmenen vuo-
den vélein. Kaikissa aapisissa on paahenkil6ina lapsihahmoja. Lapsihahmot ovat
joko oikeita ihmisia tai sitten inhimillistettyja elainhahmoja. Suomen lasten aapi-
sessa 1950-luvulla padhenkilot ovat oikeita ihmisia, joiden ohella etenkin kuva-
maailmassa nakyy maatalon elaimia. Vuoden 1970 Aapisen tarinoissa on myds
maatalon elaimia ihmishahmojen rinnalla, vaikkakin ymparistona ei ole enaa pel-
kastaan maaseutuymparistd. lloisessa aapisessa taas on vuonna 1990 siirrytty
inhimillistettyihin eldinhahmoihin, jotka seikkailevat niin metséassa kuin koulussa-
kin. Vuonna 2006 ilmestyneessa Pikkumetsan aapisessakin paahenkilét ovat
elaimia, mutta lloisen aapisen kaltaisesti mukana seikkailevat my6s muutamat
ihmishahmot. Uusimmassa, vuoden 2016 Vilske-aapisessa on puolestaan jalleen
henkilohahmoina pa&aosin ihmislapsia ja eldinhahmojen tarina kulkee ikdan kuin

aapisen sivujuonena.

Kaikissa tutkimukseni aapisissa paahenkilot ovat niin tyttdja kuin poikiakin. Tut-
kimukseni keskittyi erityisesti poikahahmojen analysointiin, ja havaitsinkin, etta
poikahahmojen kuvaus on hyvin erilaista tutkimukseni vanhimmassa ja uusim-

massa aapisessa. Kun vertaa puolestaan kahta lahekkéin ilmestynyttd aapista,
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on mahdollista havaita, etta poikahahmojen kuvausten ero on huomattavasti pie-
nempi. Suomen lasten aapisessa ja Aapisessa on enemman yhtalaisyyksia poi-
kahahmojen suhteen, kuin esimerkiksi Pikkumetsan aapisessa (2000-luku) ja Aa-
pisessa (1970-luku).

Suomen lasten aapisessa (1951) poika- ja tyttéhahmojen valinen ero oli kaikkein
suurin. Tytot auttoivat kotitdissa ja hoivasivat nukkeja, kun pojat puolestaan uho-
sivat sankarilaulussa fyysista voimaansa. Tyt6illa oli mekko ylla&n ja pojilla paita
ja housut. Pojat pystyivat fyysiseen tyohon ja tytot osasivat olla kiltteja lapsia.
Vanhempia kunnioitettiin tdssa aapisessa, ja siind korostuukin ihannelapsen ku-
vaus. Lapsia palkittiin hyvista teoista. 1950-luvulla pojat ja tytot rukoilivat uskon-
nollisesti Jumalaa, ja muutaman kerran myds pojat auttoivat aitia kotiaskareissa.
Isd ei juurikaan nayttaytynyt aapisessa vuonna 1951. Kokoavasti totean, etta
Suomen lasten aapisesta on mahdollista havaita realistisen arjen kuvausta, joka
paikantuu Suomen maaseudulle (ks. esim. Lerkkanen, 2017, 32—33; Laine, 2002,
100-111).

Aapisessa (1970) pojat ja tytot seikkailivat lahes jokaisessa tarinassa yhdessa,
mutta pojat olivat yh& touhukkaita ja rohkeita, jotka voittivat kilpailuja ja olivat
paahenkildita monissa tarinoissa. 1970-luvulla poikien ja tyttjen ulkon&ko oli
melko perinteiseen tapaan kuvattu, mutta tytéilla oli talléin muutamassa aapisen
kuvassa housut ja paita vaatetuksena. Pojat ja tyt6t leikkivat tuolloin huomatta-
vasti enemman yhdessé kuin kaksikymmenté& vuotta aikaisemmin, mutta edel-
leen poikien ja tyttdjen toiminta oli erilaista. Pojat olivat riehakkaampia ja enem-
man liikkeessé kuin tytot, jotka esimerkiksi hyppivét rauhallisesti valitunnilla ruu-
tua ja kerasivat luonnosta kukkasia. Pojat ja tytot osallistuivat tassa aapisessa
yhdessa kisailuihin, mutta pojat kuitenkin veivat niissa voiton. Aapisessa oli muu-
taman kerran maininta villeista pojista, kun tyttdjen osalta huomio kiinnitettiin
eraéssa kohtaa sotkuisen ulkonddn paheksuntaan. Verrattuna 1950-luvun aapi-
seen, oli is& iimestynyt 1970-luvulla suuremmin aapisten tarinoihin. Isa ei kuiten-
kaan viela tassa aapisessa auttanut kotitdissa tai hoivannut lapsia samalla tapaa
kuin &iti, vaikka tuona vuosikymmenena isén roolin on todettu muuttuneen (ks. A,
61; vrt. Lehtonen, 1999, 181).
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lloisen aapisen (1990) pojat olivat huolettomia ja aktiivisia toimijoita, jotka osasi-
vat olla yhdessa toisten hahmojen kanssa. 1990-luvulla aapisiin ilmestyi tutki-
mukseni perusteella poikahahmojen herkkyyden kuvaus uutena ilmiona. lloisen
aapisen Onni kuvattiin empaattisena ja myos poikahahmot osasivat nayttaa tun-
teitaan esimerkiksi itkemalla. Poikahahmot olivat kuitenkin viel& 1990-luvulla huo-
lettomia hahmoja, joita kuvattiin myos yksin aapisen sivuilla. Tytoista vastaa ha-
vaintoa ei ollut mahdollista todeta. Tytot saivat lloisessa aapisessa lohduttajan
roolin, mutta my6s he osasivat iloita ja touhuta poikien kanssa. lloinen aapinen
kertoo jo nimensa perusteella ilosta ja aapisen pojat ja tyt6t iloitsivatkin monessa
kuvassa ja tarinassa yhdessa, miké on aapismaailmassa lahtdisin jo 1960-luvulta
(ks. Koski, 2001, 38).

Pikkumetsan aapisessa (2006) poikien ja tyttdjen véliset erot olivat melko pienia.
Sukupuolirooleihin oli kiinnitetty huomiota ja myds sukupuolta erottelevia kielelli-
sid ilmauksia tarkasteltiin, kun erdmiestaidon tilalla olikin eranaistaito. Poika nayt-
taytyi tdssa aapisessa touhukkaana ja reippaana hahmona, joka uskalsi myds
nayttaa tunteitaan ja lohduttaa ystavaa. Poikahahmo osasi 2000-luvun aapisessa
opettaa lukutaitoa tytolle ja uskalsi lahtea tyttbhahmoja pelottavaan metsaan ret-
kelle. Ystavyyden merkitys nayttaytyi myos tassa aapisessa ja lahes jokaisessa

tarinassa mukana olivat niin pojat kuin tytotkin.

Vilskeessa (2016) poika oli puolestaan rauhallinen hahmo, joka osasi kuunnella
ja tehda havaintoja ymparistostaan. Nimenomaan tyt6t olivat vuoden 2016 aapi-
sessa vahvoja, pelottomia ja riehakkaita. Pojat olivatkin tdssa aapisessa taustalla
olevia ja antoivat tytoille tilaa olla esilla ja temmeltda villeina. Vilskeessa rikottiin
havaintojeni perusteella aapisista eniten sukupuolirooleja. Jatkumona edellisille
vuosikymmenille uskalsivat pojat itked aapisessa ja nayttda tunteitaan, mutta
tadma aapinen naytti tarjoavan opettajaa ajatellen kaikista eniten mahdollisuuksia
tarkastella sukupuoliroolien rikkomista. Nimenomaan vilkas Mei-tyttd halusi pe-
lata jaakiekkoa ja rauhallinen Onni kutoa satumyssyja. Nysa Nortti-hahmo mah-

dollistaa myds pohdinnan epaonnistuneesta maskuliinisuudesta.
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6.6.2 Poikien vaatetus pysyy samanlaisena ja tyttdjen muuttuu

Poikahahmojen ulkonadn kuvauksen voi sanoa sailyneen suhteellisen samanlai-
sena 1950-luvulta 2010-luvulle. Pojat kuvataan aapisissa pukeutuneena housui-
hin ja paitaan ja hiukset ovat heilla suhteellisen lyhyet ja huolitellut. Tytthahmo-
jen ulkonaon kuvauksessa sen sijaan on tapahtunut suurempi muutos. 1950-lu-
vun Suomen lasten aapisessa tytoilla on mekko sievasti paallaan, mutta tultaessa
2010-luvulla Vilske kuvaa tyttod- ja poikahahmojen vaatetuksen hyvin samakaltai-
sena. Elainhahmojen kayttd aapisten henkilohahmoina liséda osin sukupuolten va-
listd samankaltaisuutta, mutta toisaalta toistaa myds sukupuolistereotypioita. Pik-
kumetsan aapisessa (2006) poikien ja tyttdjen ulkondkd on melko samanlainen,
mutta lloisessa aapisessa (1990) elainhahmojen sukupuolen pystyy melko hyvin

paattelemaan heidan vaatetuksestaan.

Pojat ja tytdt ovat Suomen lasten aapisessa ulkonadllisesti hyvin huoliteltuja,
mik& olikin tyypillistd etenkin 1950-luvun aapisille (ks. Laine, 2002, 100). Aapi-
sessa nakyy tama jatkumo ja 1970-luvulla poikahahmot my6s kantavat selassaan
reppua, kun tyttbhahmot puolestaan laukkua. Tyttéhahmoilla on yllaan Suomen
lasten aapisessa ja Aapisessa lahes aina punaista ja poikahahmoilla puolestaan
sinista. lloisessa aapisessa Onni-karhulla on kuvissa reppu selassaan ruskean
vaatetuksen ohella, kun Ennilla puolestaan punainen vaatetus varind, mutta ha-
nellakin jo reppu koululaukun sijan. lloinen aapinen kuvaa kuitenkin Ennin hyvin
perinteiseen, "tyttdmaiseen” tyyliin. Ennilla on hiukset saparoilla ja punainen
panta paassa. Kuitenkin lloisen aapisen tyttbhahmoista vain kouluhiirella on
mekko yllaén.

Pikkumetsan aapisessa poika- ja tyttbhahmojen ulkonadn kuvaus ei eroa paa-
henkildiden osalta niin suuresti kuin esimerkiksi lloisessa aapisessa. Tyttéhah-
moilla ei ole hiuksia saparoilla, mutta vuoden 2006 aapisessa paahenkilona seik-
kailevalla poikahahmolla on ylld&n sininen paita ja vihreat housut, kun paahenki-
l6n& olevalla tyttbhahmolla on yllaan kelta-punainen tunika. Poikien ja tyttdjen
erilainen ulkonakoé ei kuitenkaan korostu lukijan silméén. Vilske-aapisen henkilo-
hahmot ovat mahdollista ulkonddn perusteella erottaa pojiksi ja tytoiksi. Poikien

ja tyttdjen ulkondkd ei kuitenkaan poikkea juurikaan toisistaan. Niin tyttd- kuin
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poikahahmotkin on kuvitettu pukeutuvan housuihin ja paitaan, lukuun ottamatta
yhta tytt64, jolla on punainen mekko yllaan jokaisessa kuvassa. Suomen lasten
aapisessa ja Aapisessa suurimmalla osalla tyttéhahmoista oli mekko yllaan, kun
Vilskeessa tama oli toisinpain: suurimmalla osalla tyttbhahmoista olivat housut ja

paita vaatetuksena.

6.6.3 Poika pysyy avuliaana ja tyttd muuttuu rohkeaksi

Kaikissa tutkielmani aapisissa poikahahmot kuvataan ystavallisind ja lempeina
hahmoina, jotka touhuavat yhdessa tyttbhahmojen kanssa. Poikahahmot ovat ys-
tavid muiden poikien seké& myads tyttdjen kanssa. 1950-luvulla poikahahmo auttoi
etenkin aitiaan ja siskoaan. 1970-luvulla poikahahmo pelasti sankarillisesti nay-
telmassa tyttbhahmon ilkealta noidalta. 1990-luvulla poika my6s esimerkiksi reip-
paana pelasti merihadasta toverin, jota tyttd alkoi hoivata. 2000-luvulla poika-
hahmo rohkaisi sairastavaa ystavaansa ja auttoi tytt6a lukemisessa. Myos 2010-
luvulla poika rohkaisi tyttdhahmoa esiintymaan. 2010-luvulla tyttdhahmo Peppi
Pitkatossu oli kuitenkin eraassa tarinassa se, joka oli valmis suojelemaan poika-
hahmo Harry Potteria. Peppi Pitkatossua onkin tutkitusti pidetty eraanlaisena pe-
rinteisen tyttdyden rajat ylittavana hahmona (ks. Osterlund, 2011, 216-217).

On tarkeaa, etta poikahahmot kuvataan avuliaina ja ystavallisina, mutta huomat-
tavaa on, etta poikahahmojen avuliaisuus kohdistui etenkin vanhimmissa aapi-
sissa tyttbhahmoja kohtaan. Tdméa on yksi tekija, joka luo mahdollisia erontekoja
poikien ja tyttdjen valille. Rohkeuden suhteen on my6s havaittavissa eroavai-
suuksia poikien ja tyttdjen valilla. Kiinnostavaa onkin se, ettd uusimmassa aapi-
sessa korostettiin rohkeutta tyttbhahmoon liittyvana piirteena. Aikaisemmissa aa-
pisissa poika oli ollut se rohkea ja uskalias hahmo. Pojat olivatkin tassa aapisessa

taustalla olevia ja antoivat tytoille tilaa olla esilla ja temmeltaa villeina.
6.6.4 Uudenlaiselle maskuliinisuudelle tarjotaan malli
Tutkimukseni lloinen aapinen, Pikkumetsan aapinen ja Vilske-aapinen kuvaavat

poikahahmoja herkkind hahmoina. Poikahahmot osaavat nayttda tunteitaan ja

uskaltavat myds itked (ks. Kuvat 24 ja 30). Vilskeen pojat eivat mielellaan nayta
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epavarmuuttaan muille, vaan hakeutuvat yksinaisyyteen nayttamaan tunteitaan.
Vuoden 2016 aapisessa huonommuuttaan pohtii Nysa Noértti, kun han peilailee
epavarmana peilin edesséa ja hammastelee ulkondkdaan (ks. Kuva 31). Poika-
hahmon toiminnassa korostui talléin oman epé&varmuuden nayttaminen ja pohti-
minen. Nysa Nortti-nimenkin voi nahda viittaavan yhteisoéllisesti hieman halvek-
suttuun hahmoon. Lehtonen (2003, 136—138) on todennut, etta nimeltddn nor-
teiksi leimautuneet oppilaat ovat usein koulun hierarkioiden pohjalla ja norttipoikia
voidaan alkaa kiusata kouluaktiivisuudesta. Lehtosen mukaan etenkin ylakou-
lussa yhteisOn arvostusta saivat vain uskaliaat pojat, jotka olivat myds kovia jatkia
(mts. 137). Vilskeessa lapset harnasivatkin Nysa Norttia ja pohtivat, ettd han oli

kuin latsahtanyt pannukakku (V, 142).

Vuoden 2016 Vilske-aapisessa nakyi, ettéd poikahahmot olivat eri tavoin tiedon
aarella ja varsinkin yksi tytthahmo oli puolestaan mieltynyt niin kijppeamiseen
kuin jaékiekonkin harrastamiseen. Nykyaikaisen aapisen hahmojen voi siten
nahda rikkovat perinteisia sukupuolirooleja. Perinteisesti tyttdja on nimittain tuettu
valttamaan kovaotteisia lajeja (Lehtonen, 2003, 100) ja pojat ovat olleet niita,
jotka ovat kiinnostuneita joukkuelajeista (mts. 91-92). Tutkielmani varhaisim-
missa aapisissa, 1950- ja 1970-luvulla puolestaan nékyy perinteinen ajatus siita,
ettd pojat haluavat urheilussa osoittaa miehuuttaan ja urheuttaan (ks. Lehtonen,
2003, 93). Puolestaan nykyaikaisessa Vilske-aapisessa Onni-poika osallistuu sa-
tumyssyjen kudontaan. Tamakin valinta heijastaa varmasti yhteiskunnan suku-
puolittuneiden roolien muuttumista ja halua muuttaa niita, silla tutkitusti kasityon
valinneita poikia voidaan alkaa kiusata tyttoméaisyydesta (ks. Lehtonen, 2003,
83).

Tassa tutkimuksessa mainittiin, ettd vuoden 2014 perusopetuksen opetussuun-
nitelmassa korostetaan luku- ja kirjoitustaidon oppimista vuorovaikutuksen kei-
non. Tutkimukseni monissa aapisissa pojat ja tytot oppivat lukemaan yhdessa
toistensa kanssa ja etenkin uusimmassa aapisessa poikahahmojen toiminnan voi
nahda kannustavan lukuharrastukseen ja tiedon etsintddn. Uusimmassa aapi-

sessa voi siis nahda toteutuvan periaatteen, jonka mukaan oppikirjan tulisi tukea
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koulun opetustavoitetta (Hiidenmaa, ym., 2017, 13). Aapista siis saatelevat suu-
remmat teoreettisen linjat, jotka esimerkiksi liittyvat lukemaan opettamiseen
(Lerkkanen, 2017, 20).

Analyysini perusteella onkin mahdollista todeta, ettd vuoden 2016 aapisessa to-
teutuu tasa-arvolain periaate, jonka mukaan opetusaineistojen tulisi tukea ja edis-
taa tasa-arvotyota (Jaaskelainen, ym., 2015, 21). Katsaus viiden eri vuosikym-
menen poikahahmoihin sai minutkin ymmartaméaan, millaisia mahdollisuuksia aa-
pinen pedagogisena valineena tarjoaa kayttajalleen. Lehtonen (1999, 87) esitti
aikanaan, etta olisi tarvetta monenlaisille miehisyyden malleille, silla perinteisissa
malleissa voidaan vaieta monista miesten keskeisistéd kokemuksista. Havainto-
jeni perusteella nayttaa silta, etta ainakin aapiset ovat vastanneet tahan tarpee-
seen ja uudenlaisia malleja poikana ololle on mahdollistettu aapisten kuvien ja
tekstien kautta vuonna 2016. Vilskeen poikahahmojen kiinnostuksen kirjallisuutta
ja lukemista kohtaan voi nahda mahdollisuutena opettajalle tukea poikia innostu-
maan kirjallisuudesta. On nimittdin kehitettava ratkaisuja, jotka tukevat poikien
halua kayda ja menestya koulussa. (ks. Lahelma, 2014, 382.)

1950-luvun ja 1970-luvun aapiseen oli kirjattu opettajalle ohje aapisen onnistu-
neeseen kaytt6on. Huomiota oli kiinnitetty siihen, ettd aapisen avulla taitotasol-
taan erilaiset lapset saisivat aapisesta oivaltamisen iloja. Uusimmassa, 2010-lu-
vun aapisessa puolestaan voi ndhda sen, etta lapsien toivotaan vuorovaikutuk-
sellisesti pohtivan aapisten kysymyksia. Keskustelevaa kysymystéa osoittaa en-
nen itse kysymystéa oleva pieni kuva, johon on valittu seka tytto ettd poika nenéat
vastakkain (ks. Kuva 32). Aapisten tekijat ovat siis halunneet korostaa poikien ja

tyttdjen valista vuorovaikutusta tallakin ratkaisulla.
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7 Luotettavuus

Jokaisen tutkimuksen luotettavuutta lisda tutkimustulosten selkea raportointi. Lu-
kija on saatava luottamaan tutkijaan ja hdnen kykyynséd muodostaa selkeat ja
loogiset johtopaatokset tutkittavasta aineistosta (Hirsjarvi, ym., 2013, 240). Tut-
kija ei vain raportoi tutkimustuloksia, vaan hanen on selitettava ja tulkittava niita
(mts. 229). Lukijalle on kerrottava, miksi tutkija on paatynyt valittuun lopputulok-
seen (mts. 223). Ennakko-oletukset eivat mydskaan saa liikaa ohjata tutkijan
tyota. Tutkijan on oltava avoin sellaisille tutkimustuloksille, joita han ei mahdolli-
sesti alussa ole ajatellut aineistosta I6ytyvan. Tama lisaa tutkimuksen luotetta-

vuutta ja avaa monipuolisemmin jatkotutkimusaiheitakin.

Tutkija sitoutuu tutkimusta tehdesséan raportoimaan tutkimustuloksensa niin sel-
keasti, etta tutkimus olisi mahdollista toistaa samoin tutkimustuloksin myés my6-
hemmin (ks. Hirsjarvi, ym., 2017, 231). Tassa tutkimuksessa on esitetty kunkin
aapisen kohdalla sivunumerot, joilta tehdyt havainnot 16ytyvéat. Tutkija on siis kay-
nyt jatkuvaa vuoropuhelua aineistonsa kanssa. Aineistosta nousevia tutkimustu-
loksia on peilattu teoriataustaan ja havainnoitu uudestaan aineistoa, jotta nako-
kulmat olisivat mahdollisimman monipuolisia. Tassa tutkimuksessa toteutuu siten
ajatus siita, etta kirjallisuuden tutkiminen on jatkuvaa kommunikaatiota lukijan ja

luettavan valilla (ks. esim. Korhonen, 2001, 22).

Korhonen (2001) esittelee, etta kirjallisuudentutkimuksessa keskeinen kysymys
on miksi tutkitaan. Tiedon voidaan ajatella olevan arvokasta sinansé, mutta toi-
saalta tieto voi olla hyodyllista myos kaytannon kannalta. Vastauksena kysymyk-
selle miksi tutkitaan voi siis olla objektiivinen tiedonintressi tai valineellinen tie-
donintressi (mas. 26). Hirsjarvi, ym. (2013, 126) esittavat, ettd laadullisen tutki-
muksen teko aloitetaan tutkimustehtavan eli niin sanotun tutkimusongelman
maarittelylla. Tutkija pohtii, mihin haluaa saada vastauksen, miksi haluaa saada

vastauksen ja miten vastaus saadaan.
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Valmistun itse opettajaksi, joten on erittain hyddyllista olla tietoinen aapisten ta-
vasta kuvata poikahahmoja ja sukupuolta. Siten tutkimuksen tuottama tieto itses-
saan on minulle arvokasta. Haluan ymmartaa, kuinka eri vuosikymmenina poika-
hahmoja on kuvattu. Tama tutkimus antaa myos hyodyllista tietoa jokaisella, joka
tydskentelee niin oppikirjojen kuin opetuksenkin parissa. Tutkimuksellani on siten
myos valineellinen arvo. Tutkimukseni lukijoita ajatellen on tarkeaa, etta olen tut-
kijana ollut jatkuvassa vuorovaikutuksessa niin tutkittavan tekstin ja aineiston
kuin myos teoreettisen kontekstin kanssa (Korhonen, 2001, 29). Olen siis pyrkinyt
siihen, etté lukija saisi luotettavaa tietoa, joka on saavutettu systemaattisella ana-
lyysilla. Taman tutkimuksen luku kuusi antaa vastauksen siihen, miten poikahah-
moja kuvataan. Jo tutkimuksen johdannossa on esitelty tutkimuskysymys, ja
muissa luvuissa perustellaan, miksi aapisten poikahahmojen tutkiminen on tar-

keda ja annetaan tutkimuskysymykseen vastauksia.

Tata tutkimusta olisi ollut mahdollista toteuttaa siten, etta kultakin vuosikymme-
neltd olisi valittu useampi aapinen. Talldin saman vuosikymmenten valinen kirja-
sarjojen vertailu olisi mahdollistunut. Pro gradu -tutkielmaan tallainen aineisto
olisi kuitenkin melko suuri, ja analyysin yksityiskohtaisuus olisi karsinyt. Tutki-
muksen luotettavuutta olisi toki lisdnnyt se, ettd jokaiselta vuosikymmenelté olisi

otannassa ollut useampi kuin yksi aapinen.

Tassa tutkimuksessa on tarkasteltu sitéa, kuinka tyttona ja poikana olemista ra-
kennetaan aapisissa 1950-luvulta 2010-luvulle. On siis hahmotettava teosten
taustalla vallitsevat arvot ja normit. Tutkimustulosten esittdmisen on oltava sel-
laista, etta lukija ymmartaad tutkimustulosten merkityksen (Hirsjarvi, ym., 2010,
230). Tutkijan on reflektoitava tekemidan paatelmia — ovatko ne perusteltuja ja
toistettavissa? Parhaimmassa tapauksessa lukija ymmartaa tutkimustulosten
kytkoksen nykyaikaan eli tamanhetkiseen kontekstiin ja pystyy silti ottamaan huo-
mioon kunkin teoksen ilmestymisajankohdan ideologista taustaa: aapista ympa-
roivaa kontekstia ja aikakauden normeja ja arvoja. Tutkimuksen luotettavuutta on
siis pyritty lisd&dmaan siten, etté lukijan olisi mahdollista ymmartaa, milla perustein
analysoin tietyn vuosikymmenen aapisen hahmojen toimijuutta juuri tietynlaiseksi

ja tiettyjen merkkien kautta.
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8 Pohdintaa

Alkuopetuksen oppikirjojen tutkimus on tarkeda luettavaa etenkin alkuopetuksen
opettajalle, joka suunnittelee oppituntejaan aapista apunaan kayttden. Opettaja
voi pohtia pienempienkin oppilaiden kanssa sukupuolen esittdmisen tapoja, mi-
kali pohtiminen aloitetaan sellaisten siséaltdjen ja véalineen kautta, jotka ovat jo
entuudestaan oppilaille tuttuja ja ymmarrettavid. Aapinen on tarkoitettu oppilaille
johdatteluksi koulutaipaleelle ja on ensiluokkalaisten ensimmainen oppikirja, jo-

ten lapsien kiinnostus ja innostus sita kohtaan on varmasti suuri.

1950-luvulta 2010-luvulle ulottuva aapistutkimus mahdollistaa aapismaailman ar-
vojen ja normien muutoksen havaitsemisen. Taman tutkimuksen vanhimman ja
uusimman aapisen ilmestymisajankohtien valiin ja& noin 65 vuotta, joten onkin
jopa toivottavaa, etta aapisissa on tapahtunut jotakin muutosta. Toisaalta on
my0Os perusteltua, ettéa aapisissa on sailynyt jotakin vanhaa, silla aapisen tarkoi-
tus on alusta alkaen ollut nimenomaan lasten luku- ja kirjoitustaidon tukeminen.
Tutkimukseni uusimmassa aapisessa, vuonna 2016 ilmestyneessa aapisessa on
selkeasti kiinnitetty huomiota siihen, ettei sukupuolistereotypioita vahvistettaisi.
Jos poikahahmot olivat 1950-luvulla vahvoja sankareita, jotka auttoivat tytt6ja, he
2010-luvulla ovatkin hahmoja, joita tyttbhahmot lohduttavat. Poikahahmojen
muutosta on mahdollista tarkkailla taman tutkimuksen avulla, jossa luodaan kat-

saus kymmenen tai kahdenkymmenen vuoden valein iimestyneisiin aapisiin.

Aapistutkimusta olisi mahdollista jatkotytstaa siten, etta tarkkailtaisiin lasten ha-
vaintoja aapisten hahmoista. Siten mahdollistettaisiin lapsinakékulmainen tutki-
mus. Alkuopetuksen ensimmaisen luokan oppilaiden kanssa voitaisiin esimer-
kiksi tarkkailla eri aapisten kuvia ja tarinoita ja kysya, nakevatko lapset henkil6-
hahmoissa eroavaisuuksia. Karvonen ym. (2015, 188) huomauttavatkin, etta olisi
tarpeen tutkia nimenomaan oppimateriaalien osuutta opetus- ja oppimistilan-
teissa. Opettajiksi opiskelevien opinnoissa voisi myds opettaa oppimateriaalien
kaytostd enemman. Tulevien opettajien tulisi ymmartad oppi- ja tehtavakirjojen
tavoitteita. Sekd ymmartavaa ettad kriittistd suhtautumista oppimateriaaleja koh-
taan tarvitaan. (Mas. 206.)
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Opettajan toivotaan vuonna 2017 pystyvan toteuttamaan kaikille oppilaille tasa-
arvoista opetusta. Opetuksessa on huomioitava sukupuolten valisen tasa-arvon
edistaminen esimerkiksi siten, ettd valitut opetusaineistot tukevat oppilaitosten
tasa-arvotyota. (ks. esim. Jaaskelainen, ym., 2015, 7, 21.) Oppikirjatutkimus hen-
kilohahmojen sukupuolesta siis antaa alkuopetuksen opettajalle valineita huomi-
oida, kuinka oppikirjan avulla voi laajentaa tai kaventaa sukupuolen esittdmista.
Jokaisella opettajalla on pedagoginen vapaus ja vastuu toteuttaa omaa opetus-
taan ja siten myo6s valikoida oppitunnilla kaytettava oppimateriaali (Kauppinen,
2010, 20). Opettaja voi siis valikoida sellaisia teksteja, joissa toistetaan perintei-
sid sukupuolirooleja, mutta opettaja voi my6s opetuksensa kautta uudistaa suku-

puolirooleja.

Tietoisuus oppimateriaalien antamasta maailmankuvasta antaa kuitenkin mah-
dollisuuden tarkkailla opetuksen kautta valitettdvaa arvoperustaa myos Kkriitti-
sesti. On toivottavaa, etta opettaja tarkkailisi opetustapahtumaa ja oppilaiden las-
naoloa oppimistilanteessa (ks. esim. Jyrhama, ym., 2016, 12), joten yht& lailla
olisi toivottavaa, etta opettaja tarkkailisi myds oppikirjojen vaikutuksia pieniin op-
pijoihin. Pienetkin lapset pystyvat tekemaén tarkkoja havaintoja ymparistostaan.
Opettaja voisi siis koulussa suunnata oppilaiden kiinnostusta erilaisuuden ym-
martamiseen ja tulkitsemiseen sen sijaan, etta opetuksessa korostettaisiin ihmis-
ten eroavaisuuksia (Lehtonen, 2003, 249). Kouluilla on suuri valta esimerkiksi
sen suhteen, etta tietyt valinnat nayttaytyvat normaalimpina kuin toiset. Voidaan
virheellisesti olettaa, ettd tytot ja pojat haluavat liikkua eri tavalla tai ettéa pojat
haluavat valita teknisen tyon ja tytot tekstiilityon (Lehtonen, 2003, 237-238). Tél-
laisessa kontekstissa opettaja voi rikkoa perinteistéd kaavaa jo silla, ettd han kiin-
nittdd yhdessa lasten kanssa huomiota joka paiva kaytdssa olevaan oppikirjaan,
aapiseen, ja pyrkii suuntaamaan sen avulla huomiota erilaisten valintojen mah-

dollisuuksiin.



93

Lahteet

Aineistolahteet

Huovi, H., Ware, M., Tollinen, M. & Lemmetty, J. (2000). lloinen aapinen. 4-12.
osin uud. painos. Kuvittanut Jukka Lemmetty. Porvoo: WSOY.

Halinen, K. (1994). Suomen lasten aapinen. Osin. uud. 8. painos. Vuoden 1951
nakoéispainos. Kuvittanut Rudolf Koivu. Porvoo: WSOY.

Kiviniemi-Pankalainen, J., Okkonen-Sotka, P., Paavola, H., Kirkkopelto, K. ja Nie-
meld, R. (2016). Vilske-aapinen. Toinen painos. Helsinki: Edukustannus.

Knuuttila, S., Kaaridinen, H., Turunen, M. ja Voutilainen, T. (1970). Aapinen. Kol-
mas painos. Helsinki: Weilin+Ga06s.

Ware, M., Lerkkanen, M-K., Suonranta-Hollo, L., Korolainen, T., Parkkinen J.,
Kirkkopelto, K. ja Ketonen, R. (2006). Pikkumetsan aapinen. Helsinki:
WSOQY Oppimateriaalit Oy.

Muut l&hteet

Aaltonen S. (2012). EldAmé&n umpisolmuja avaamassa. Toimijuus ja institutionaa-
liset rajat nuorten siirtymissa. Teoksessa Pekkarinen, E., Vehkalahti K. ja
Myllyniemi S. (toim.), Lapset ja nuoret instituutioiden kehyksissa. Nuorten
elinolot-vuosikirja 2012 (s. 180-191). Helsinki: Unigrafia Oy.

Ahvenijarvi, K. ja Kirstina, L. (2013). Kirjallisuuden opetuksen kasikirja. Helsinki:
Suomalaisen kirjallisuuden seura.

Ainiala, T., Saarelma, M., ja Sjoblom, P. (2008). Nimistontutkimuksen perusteet.

Helsinki: Suomalaisen Kirjallisuuden Seura.

Alasuutari, M. (2009). Kasvatusinstituutiot lapsuuden rakentajina. Teoksessa
Alanen, L ja Karila K. (toim.), Lapsuus, lapsuuden instituutiot ja lasten toi-
minta (54-69). Tampere: Vastapaino.

Appleyard, J.A. (1990). Becoming a reader. The Experience of Fiction from Child-
hood to Adulthood. Cambridge: Cambridge University Press.



94

Grlnthal, S. (2002). Aapiskukko runoilee: Nakokulmia 1900-luvun aapisten lyriik-
kaan. Teoksessa Herlin, 1., Kalliokoski, J., Kotilainen, L. ja Onikki-Ranta-
jaasko, T. (toim.), Aidinkielen merkitykset (s. 312—330). Helsinki: Suomalai-
sen Kirjallisuuden Seura.

Hiidenmaa, P., Loytonen M., ja Ruuska, H. (2017). Suomalaisen oppikirjallisuu-
den pitkat perinteet. Teoksessa Hiidenmaa, P., Loyténen, M. ja Ruuska H.
(toim.), Oppikirja Suomea rakentamassa. Keuruu: Otavan kirjapaino Oy.

Hiidenmaa, P. (2015). Oppikirjojen tutkimus. Teoksessa Ruuska, H., Loytonen,
M. ja Rautanen A. (toim.), Laatua! Oppimateriaalit muuttuvassa tietoympa-
ristossa (s. 27—40). Porvoo: Bookwell Oy.

Hirsjarvi, S., Remes, P., ja Sajavaara, P. (2013). Tutki ja kirjoita. 13. osin uud.
painos. Helsinki: Tammi.

Hodder, I. (1994). The interpretation of Documents and Material Culture. Teo-
ksessa Lincoln, Y. and Denzin, N.K. (toim.), Handbook of Qualitative Re-
search (p. 393-402). Thousand Oaks/California: Sage Publications, Inc.

Holstein, J.A ja Gubrium, J.F. (2007). Context: working it up, down and across.
Teoksessa Seale, C., Gobo, G., Gubrium, J.F ja Silverman, D. (toim.), Qual-
itative Research Practice (s. 267—281). London and Thousand Oaks: Sage.

Huttunen, J. (1999). Muuttunut ja muuttuva isyys. Teoksessa Jokinen, A. (toim.),
Mies ja muutos. Kriittisen miestutkimuksen teemoja (s. 169-193). Vam-
mala: Vammalan kirjapaino Oy.

Hakkinen, K. (2002). Suomalaisen oppikirjan vaiheita. Suomen tietokirjailijat ry.
Helsinki: Hakapaino Oy.

Itkonen, T. ja Paatela-Nieminen, M. (2015). How is the Other Produced in Two
Finnish ABC (E-)Books. Teoksessa Hahl, K., Niemi, P-M., Johnson Longfor,
R. ja Dervin, F. (toim)., Diversities and Interculturality in Textbooks. Finland
as an Example (s. 37-60). Cambridge Scholars Publishing.

Jauhiainen, A. (2009). Erillinen vai yhteinen koulu. Teoksessa Ojala H., Palmu T.
ja Saarinen J. (toim.), Sukupuoli ja toimijuus koulutuksessa (s. 101-135).
Tampere: Vastapaino.

Jokinen, A. (1999). Suomalainen miestutkimus ja -liike: muutoksen mahdollisuus.
Teoksessa Jokinen, A. (toim.), Mies ja muutos. Kriittisen miestutkimuksen

teemoja (s. 15-51). Vammala: Vammalan kirjapaino Oy.



95

Jyrhama, R., Hellstrém, M, Uusikyl&, K. ja Kansanen, P. (2016). Opettajan didak-
tiikka. Juva: PS-kustannus.

Jaaskelainen, L., Hautakorpi, J., Onwen-Huma, H., Niittyméaki, H., Pirttijarvi, A.,
Lempinen, M., Kajander, V. (2015). Tasa-arvoty0o on taitolaji. Opas suku-
puolten tasa-arvon edistamiseen perusopetuksessa. Opetushallitus, oppaat
ja kasikirjat 2015:5.

Karvonen, U., Tainio, L., Routarinne, S. ja Slotte, A. (2015). Tekstit selitysten
resursseina oppitunneilla. llmestynyt julkaisussa Puhe ja Kieli, 35:4 (s. 187—
209).

Kauppinen, M. (2010). Lukemisen linjaukset. Lukutaito ja sen opetus perusope-
tuksen aidinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelmissa. Jyvaskyla: Jyvas-
kylan yliopisto.

Kincheloe, J.L. and McLaren, P.L. (1994). Rethinking Critical Theory and Quali-
tative Research. Teoksessa Lincoln, Y. and Denzin, N.K. Handbook of
Qualitative Research (p. 138-158). Thousand Oaks/California: Sage Publi-
cations, Inc.

Koivikko, K. Muistatko kuvan? Kuvasta ja visuaalisuudesta oppimateriaaleissa.
Teoksessa Ruuska, H., Loytonen, M. ja Rautanen A. (toim.), Laatua! Oppi-
materiaalit muuttuvassa tietoymparistossa (s. 149-160). Porvoo: Bookwell
Oy.

Korhonen, K. (2001). Kirjallisuudentutkimuksen alue. Teoksessa Alanko, O. ja
Kakela-Puumala, T. (toim.), Kirjallisuuden tutkimuksen peruskasitteita (s.
11-39). Helsinki: Suomalaisen kirjallisuuden seura.

Koski, L. (2001). Hyva tyttd ja hyva poika. Ihanteelliset yksilot aapisten moraali-
sissa kertomuksissa. Teoksessa Tolonen, T. (toim.), Suomalainen koulu ja
kulttuuri (s. 21-49). Tampere: Osuuskunta Vastapaino.

Kotkaheimo, L. (2002). Lukemaan oppiminen — aapinen. Katsaus kehitystrendei-
hin ja funktioihin 1500-1950. Teoksessa Pitkéranta, I. (toim.), ABC — luke-
minen esivallan palveluksessa (s. 33-78). Helsinki: Helsingin yliopiston kir-
jasto — Suomen kansalliskirjasto.

Kakela-Puumala, T. (2008). Persoona, funktio, teksti — henkilobhahmojen tutki-
muksesta. Teoksessa Alanko-Kahiluoto, O., ja K&kela-Puumala, T. (toim.),
Kirjallisuudentutkimuksen peruskasitteita (s. 240-270). Helsinki: Suomalai-

sen Kirjallisuuden Seura.



96

Lahelma, E. (2014). Tasa-arvodiskurssi ja poikadiskurssi koulutuskeskustelussa:
30 vuotta rinnakkaiseloa ja vastakkainasettelua. llmestynyt Kasvatus
4/2014, puheenvuoroja (s. 380—385).

Lahelma, E. (2009). Tyt6t, pojat ja kysymys koulumenestyksesta. Teoksessa
Ojala H., Palmu T. ja Saarinen J. (toim.), Sukupuoli ja toimijuus koulutuk-
sessa (s. 136—-156). Tampere: Vastapaino.

Lahelma, E. ja Gordon, T. (2003). Opetus ja oppiminen virallisessa koulussa. Te-
oksessa Lahelma, E. ja Gordon, T. (toim.), Koulun arkea tutkimassa: ylaas-
teen erot ja erilaisuudet (s. 12—41). Helsingin opetusvirasto.

Laine, E. (2002). Pelottava ja kauhistuttava lukeminen. Teoksessa Pitkaranta, .
(toim.), ABC — lukeminen esivallan palveluksessa (s. 11-32). Helsinki: Hel-
singin yliopiston kirjasto — Suomen kansalliskirjasto.

Laine, T. (2002). Kirkossa, kaupungissa ja kolhoosissa. Suomalaisten aapisten
arvoista Agricolasta 1960-luvulle. Teoksessa Pitkaranta, I. (toim.), ABC —
lukeminen esivallan palveluksessa (s. 79-134). Helsinki: Helsingin yliopis-
ton kirjasto — Suomen kansalliskirjasto.

Lappalainen, A. (1992). Oppikirjan historia. Kehitys sumerilaisista suomalaisiin.
Porvoo: WSOY.

Lehtonen, J. (2003). Seksuaalisuus ja sukupuoli koulussa. Nakdkulmana hete-
ronormatiivisuus ja ei-heteroseksuaalisten nuorten kertomukset. Helsinki:
Yliopistopaino.

Lehtonen, M. (1999). Maskuliinisuus, kansallisuus ja identiteetti. Teoksessa Jo-
kinen, A. (toim.), Mies ja muutos. Kriittisen miestutkimuksen teemoja (s. 74—
88). Vammala: Vammalan kirjapaino Oy.

Leino, P. (2002). Tukea opettajan omalle opetussuunnitelmalle. Teoksessa Her-
lin, 1., Kalliokoski, J., Kotilainen, L. ja Onikki-Rantajaasko, T. (toim.), Aidin-
kielen merkitykset (s. 353—-369). Helsinki: Suomalaisen Kirjallisuuden
Seura.

Lerkkanen, M-K. (2017). Aapinen ja lukutaidon opetus. Teoksessa Hiidenmaa,
P., Loytdbnen, M. ja Ruuska H. (toim.), Oppikirja Suomea rakentamassa (s.
17-38). Helsinki: Suomen tietokirjailijat ry.

Lerkkanen, M-K. (2015). Aapinen elaa ajassa. Teoksessa Ruuska, H., Loyténen,
M. ja Rutanen, A. (toim.), Laatua! Oppimateriaalit muuttuvassa tietoympa-

ristéssa (s. 91-101). Porvoo: Bookwell Oy.



97

Lummaa, K. (2011). Ekokritiikka — evaita kirjalliselle luontoretkelle. Teoksessa
Kiiskinen, S. ja Koivisto P. (toim.), Kirjallisuus liikkeessa. Lajeja, kasitteita,
teorioita. Aidinkielen opettajainliiton vuosikirja 2011 (s. 183-196).

Maijala, M. (2011). Historiallinen konteksti tulkinnassa. Teoksessa Kiiskinen, S.
ja Koivisto P. (toim.), Kirjallisuus liikkeessa. Lajeja, kasitteita, teorioita. Ai-
dinkielen opettajainliiton vuosikirja 2011 (s. 129-138).

Mikkonen, K. (2001). Lukeminen tulkintana. Teoksessa Alanko, O. ja Kakela-
Puumala, T. (toim.), Kirjallisuuden peruskasitteita (s. 64—90). Helsinki: Suo-
malainen kirjallisuuden seura.

Méakiranta, M. (2010). Kuvien lukeminen. Teoksessa Hurtig, J., Laitinen, M., ja
Uljas-Rautio, K. (toim.), Ajattele itse! Tutkimuksellisen lukutaidon perusteet
(s. 97-120). Jyvaskyla: PS-Kustannus.

Naskali, P. (2010). Kasvatus, koulutus ja sukupuoli. Teoksessa Saresma, T.,
Rossi, L-M ja Juvonen, T. (toim.), Kasikirja sukupuoleen (277-287). Tam-
pere: Vastapaino.

Ojala, H., Palmu T., Saarinen J. (2009). Paikalla pysyvaa ja likkeessa olevaa.
Feministisid avauksia toimijuuteen ja sukupuoleen. Teoksessa Ojala H.,
Palmu T. ja Saarinen J. (toim.), Sukupuoli ja toimijuus koulutuksessa (s. 13—
38). Tampere: Vastapaino.

Opetushallitus (2016). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.
Helsinki.

Paavola, H. ja Dervin, F. (2015). The Alphabet gone Wrong? Diversities in Three
Finnish ABC Books. Teoksessa Hahl, K., Niemi, P., Johnson Longfor, R., ja
Dervin, F. (toim.), Diversities and interculturality in textbooks. Finland as an
example (s. 17-35). Newcastle: Cambridge Scholars Publishing.

Palmu, T. (2010). Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen sukupuolijasennys. Te-
oksessa Suortamo, M., Tainio, L., Ikavalko E., Palmu T. ja Tani, S. (toim.),
Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa (s. 53-58). Juva: PS-kustannus.

Palmu, T. (2003). Aidinkielen oppikirjoista ja muista koulun teksteista — sukupuo-
len rakentuminen rivien véalista. Teoksessa Lahelma, E. ja Gordon, T. (toim.)
Koulun arkea tutkimassa: ylaasteen erot ja erilaisuudet. Helsingin opetusvi-

rasto.



98

Palmu, T. (1992). Nimeton hiiri ja Simo Siili. Teoksessa Nare, S., ja Lahteenmaa,
J. (toim.), Letit liehumaan: Tyttokulttuuri murroksessa (s. 301-313). Hel-
sinki: Suomalaisen Kirjallisuuden Seura.

Pekkarinen E. ja Vehkalahti K. (2012). Instituutiot lapsuutta ja nuoruutta rakenta-
massa — lapset ja nuoret instituutioita uudistamassa. Teoksessa Pekkarinen
E., Vehkalati K. ja Myllyniemi S. (toim.), Lapset ja nuoret instituutioiden ke-
hyksissa. Nuorten elinolot-vuosikirja 2012 (s. 180-191). Helsinki: Unigrafia
Oy.

Ratelle, A. (2014). Animality and children’s literature and film. Basingstoke: Pal-
grave Macmillan. University of Toronto.

Ruuska, H. (2017). Hyvastijattd lukukirjoille ja ehkéa lukutaidollekin. Teoksessa
Hiidenmaa, P., Loytonen, M. ja Ruuska H. (toim.), Oppikirja Suomea raken-
tamassa (s. 73-98). Helsinki: Suomen tietokirjailijat ry.

Ruuska, H. (2015). Opettajan ei tarvitse tehda tyovalineitdan. Teoksessa
Ruuska, H., Léytonen, M. ja Rautanen A. (toim.) Laatua! Oppimateriaalit
muuttuvassa tietoymparistdssa (s. 41-46). Porvoo: Bookwell Oy.

Salo, U-M. (2015). Simsalabim, sisallonanalyysi ja koodaamisen haasteet. Teok-
sessa Aaltonen, S. ja Hogbacka, R. Umpikujasta oivallukseen. Refleksiivi-
syys empiirisessa tutkimuksessa (s. 166—190). Tampere University Press
ja Nuorisotutkimusverkosto/Nuorisotutkimusseura, julkaisuja 164.

Tainio, L., Karvonen, U. ja Routarinne, S. (2015). Kasitykset oppimateriaalien
kaytosta aidinkielen opettajaidentiteetin rakentumisen vélineena. Teok-
sessa Kauppinen, M., Rautiainen, M., & Tarnanen, M. (toim.), Rajaton tule-
vaisuus: Kohti kokonaisvaltaista oppimista: Ainedidaktiikan symposium jy-
vaskylassa 13.—14.2.2014 (s. 189-205). Helsinki: Suomen ainedidaktinen
tutkimusseura.

Tainio, L., ja Teras, T. (2010). Sukupuolijasennys perusopetuksen oppikirjoissa.
Helsinki: Opetushallitus.

Tainio, L, Palmu, T. ja lkavalko, E. (2010). Opettaja, oppilas ja sukupuolistunut
arki. Teoksessa Suortamo, M., Tainio, L., Ikdvalko E., Palmu T. ja Tani, S.
(toim.), Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa (s. 13-22). Juva: PS-kustannus.

Tuomi, J. ja Sarajarvi, A. (2009). Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi. 6. osin

uud. painos. Helsinki: Tammi.



99

Torrénen, J. (2010). Identiteettien ja subjektiasemien analyysi haastatteluaineis-
tossa. Teoksessa Ruusuvuori, J., Nikander, P. ja Hyvarinen M. (toim.),
Haastattelun analyysi (s. 180-211). Tampere: Vastapaino.

Vahtola, J. (2015). Mihin kustantajaa tarvitaan? Teoksessa Ruuska, H., Loyto-
nen, M. ja Rautanen A. (toim.), Laatua! Oppimateriaalit muuttuvassa tieto-
ymparistéssa (s. 177-185). Porvoo: Bookwell Oy.

Osterlund, M. (2011). Kaunokirjallisuuden tyttélaboratorio. Teoksessa Ojanen K.,
Mulari H. ja Aaltonen, S. Entés tyt6t. Johdatus tyttétutkimukseen (s. 213—
248). Tampere: Vastapaino. Nuorisotutkimusverkosto/Nuorisotutkimus-

seura. Julkaisuja 113.



