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Informaali oppiminen ja
tulevaisuuden osaaminen

Hannu Salmi & Helena Thuneberg

Tiedeopetuksessa ei ole kyse ainoastaan teknologian kehittimisesti tai
tieteellisesti pitevin tyovoiman saatavuudesta ja kouluttamisesta, vaan
se on pitkalti myos yhteiskunnallinen kysymys. Tavoite ei ole kouluttaa
vain lisid teknologian asiantuntijoita ja tutkijoita, vaan on syyti
uudistaa sukupolvi kansalaisia, jotka omaavat tieteellisen lukutaidon
Jja ovat siten entisti paremmin valmistautuneita toimimaan maail-

massamme, johon tiede ja teknologia vaikuttavat jatkuvasti enemman.

Philip H. Coombs, The World Crisis in Education (198s, 2)

Yll4 oleva sitaatti on ajaton ja ajankohtainen. Se luotaa yleissivistivin
tiedeopetuksen ja laaja-alaisen osaamisen suhdetta: molemmat lihes-
tymistavat pyrkivit valmistelemaan oppijoita tulevaisuuteen, jossa tie-
teellinen lukutaito on kaikille kansalaisille oleellinen osallistumisen ja
osallisuuden edellytys.

Koulun ulkopuolisen, informaalin oppimisen sisillot ja menetel-
mit vaikuttavat soveltuvan sujuvasti laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden
toteuttamiseen monialaisina kokonaisuuksina. Téssi luvussa kartoi-
tetaan teoreettisesti ja empiirisin tuloksin opettajien mahdollisuuk-
sia toteuttaa tavoitteita tdysipainoisesti myds luokkahuoneopetuksen

ulkopuolella.
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Vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS)
esittdd laaja-alaisen osaamisen pailinjat, joita voidaan toteuttaa esi-
merkiksi monialaisina kokonaisuuksina." Tdmin uudehkon pedago-
gisen lihestymistavan dilemma on siind, miten yhdistidi oppiaines ja
tyoskentelymenetelmat.

Vaikka reaalimaailmaa kisitellaankin kussakin oppiaineessa yhreni
kokonaisuutena, monialainen lihestymistapa oppitunneilla kohtaa valit-
tomisti ristiriitoja, jotka ovat pohjimmiltaan tieteenfilosofisia: Onko
ylipdatdin mahdollista soveltaa kaikkia virallisen opetussuunnitelman
mukaisia laaja-alaisen osaamisen tavoitteita koulun oppiaineiden sisil-
tojen opetukseen? Tdmai tehtivi ei ole itsestidnselvyys kokeneimmil-
lekaan opettajille, silld opetussuunnitelman kisitteet ja niiden suhteet
eiviat vilttimittd aina pysy johdonmukaisina ja yksiselitteisind lapi
opetussuunnitelmatekstin.

Moderni koulujirjestelmai ei ole kovinkaan vanha. Entipi jos koulua
ei olisi vielikdin olemassa nykymuodossaan, vaan ihmiset oppisivat
tiedot ja taidot itsekseen? No, koulu pitiisi tietysti keksid. Mutta jos
koulujirjestelma luotaisiin puhtaalta poydaltd nykyisten pedagogisten
kisitysten pohjalta, todennikoisesti koulu ja opetussuunnitelmat eivit
olisi aivan nykyisen kaltaisia. Sama koskee my6s opettajankoulutusta.

Informaali, koulusta ja oppilaitoksista riippumaton oppiminen on
yhi keskeisempi osa yleissivistysti ja jopa ammatillista osaamista. Arjen
virikkeet ja erilaiset monipuoliset tiedonlihteet tarjoavat erinomaisen
lihtokohdan myés opettajankoulutukselle ja erityisesti monialaisten
opintokokonaisuuksien toteuttamiselle.?

UUDEN VUOSISADAN TAIDOT -
HISTORIAA VAI TULEVAISUUTTA?

Opetussuunnitelmat ovat perinteisesti olleet vahvan vaikuttamisen koh-
teena. Yhteiskunnan eri intressiryhmit — poliitikot, jarjestot, yritykset,
kansalaisliikkeet, vanhemmat, lobbarit — ovat pyrkineet vaikuttamaan
koulujen opetuksen sisaltoihin ja toteutustapoihin. Monet tahot ovat
perdankuuluttaneet uuden vuosisadan taitoja, joita vaaditaan tulevai-
suuden maailmassa ja erityisesti tyoelimissi. Aiheen otti esiin esimer-
kiksi talousjirjesto OECD vuosituhannen vaihteessa, ja keskustelua ovat
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jatkaneet erityisesti kansainvilinen elinkeinoelimai jarjestdineen ja tutki-
musinstituutteineen sekd osaltaan my6s opetuksen tutkijat.?

Tulevaisuuden taitojen (2zsz century skills) vahvoja lobbaajia ovat
olleet globaalit teknologiayritykset (ks. luvut 1 ja 2). Esimerkiksi Micro-
soft julkaisi yhteistydssi UNESCOn kanssa vuonna 2020 oman stra-
tegiansa tulevaisuuden taitojen ja digitaalisen oppimisen suhteista.
Keskeiselld sijalla strategiassa on niin sanottu Syvidoppimisen viitekehys
(The Deep Learning Framework), joka korostaa oppilaskeskeisti oppi-
mista yhdistettyni eti- ja digioppimiseen.*

Vastaava trendi on tuttu myos koulutuksen historiasta. Toista maa-
ilmansotaa seuranneella jilleenrakentamisen kaudella uusien taitojen ja
koulutetun tyévoiman tarve pakotti uudistamaan opetusjirjestelmii.
Tiamin kehityksen lakipiste oli Sputnik-ilmio 1950-luvun lopulla, jolloin
Yhdysvaltain kongressi saiti kansallisen turvallisuuden erityislain, joka
takasi laajat resurssit my6s opetusjirjestelmin suuruudistukseen. Taus-
talla oli kylmin sodan kiihtymisvaihe, ja uusien teknologioiden kehi-
tykselle haluttiin turvata tutkimukselliset ja opetukselliset resurssit.s
Neuvostoliiton romahdus 1990-luvun alussa puolestaan kiynnisti
perinpohjaisen muutoksen sen valtapiiristé itsendistyneiden valtioiden
opetusjirjestelmissi.

Uusimpien teknologioiden kehittiminen on ollut keskeisessa roolissa
viimeaikaisissa eurooppalaisissa hankkeissa, joissa on muun muassa laa-
dittu ennusteita EU-alueen digitaalisen osaamisen globaaleista menes-
tysmahdollisuuksista. Ndiden tulevaisuuden taitojen edistimiseen on
kytketty myds opetussuunnitelmien kehittiminen.® EU:kin on ollut
aktiivinen ja kohdistanut resursseja opetuksen kehittimiseen.”

LAAJA-ALAINEN OPETUSSUUNNITELMAN UUDISTUS

Suomessa tulevaisuudet taidot sisillytettiin Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteisiin vuonna 2014 nimikkeelld laaja-alainen osaa-
minen (ks. luku 9). Alustavaan suunnittelutyohon osallistui runsaasti
hallintohenkil6stod ja opettajia, mutta mukana oli myds useiden alojen
taustavaikuttajia, jotka pyrkivit saattamaan omien intressiensd mukai-
sia sisdlt6jd ja nikemyksid opetussuunnitelmien vilitykselld kiytin-
nén koulutyohon. Esimerkiksi yrittdjyyskasvatusta ehdotettiin omaksi
oppiaineckseen.
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Laaja-alaisen osaamisen osa-alueet ja tulevaisuuden taidot ovat mai-
rittyneet osin teknologian ja tyéelimin chdoilla (ks. luku 1). Kansainva-
lisissd malleissa vihemmalle huomiolle on sitd vastoin jidnyt tieteelliseen
yleissivistykseen nojautuva lihestymistapa, joka soveltaa tieteellisen
lukutaidon periaatteita myos opetuksessa. The Big Ideas in Science® sisal-
tad pitkalti samoja ideoita kuin laaja-alainen osaaminen. Se pohjautuu
teknologian ja ty6elimin vaatimusten sijaan tieteeseen. Lihtokohtana
on kartoittaa ne keskeisimmat tulokset ja teoriat, joihin nykyinen tieteel-
linen maailmankuva ja sen seurauksena arkipivin elima sovelluksineen
perustuvat jajoiden ymmartiminen on edellytys aktiiviselle kansalaisuu-
delle nyt ja tulevaisuudessa.’

Tulevaisuustaitojen kohentaminen on ollut opetusjirjestelmien
tavoitteena jo pitkdin,” mutta niiden kytkeminen ja soveltaminen
oppiainejakoiseen opetukseen on osoittautunut hankalaksi. Kansainva-
lisen tutkimuksen mukaan osittain on ollut kyse opettajien osaamisesta
ja ammattitaidosta soveltaa uusia menetelmii, jotka ovat tulleet pit-
kalti ylhailed pdin hallintoviranomaisten ohjeistuksena.” Usein kuulee
myds viitettdvin, ettd opetussuunnitelmien tuntemus olisi opettajilla
puutteellista,” mutta Suomessa viite ei valttamattd pida paikkaansa.”
Joka tapauksessa opettajien rooli muutosten toteutumisessa on
keskeinen.

Osittain vaikeudet laaja-alaisten taitojen opetuksessa johtuvatkin
siitd, ettd opetushallinto on vieraantunut kiytinnon koulutyosta. Lisaksi
useita suuria opetussuunnitelmatason muutoksia on toteutettu tekematta
aiheesta kelvollista, tutkimusperusteista kartoitusta. Trendikis #/mio-
oppiminen on tasti selkeimpia esimerkkeji: aiheesta ei ollut juuri lainkaan
vertaisarvioitua kasvatustieteellisti tutkimusta ennen sen sisallyttimista
joidenkin kuntien opetussuunnitelmiin, eiki siitd valitettavasti vield vuosia
myohemminkdin ole saatavilla kuin hajanaisia tutkimustuloksia.*#

INFORMAALI OPPIMINEN JA
KOULUN ULKOPUOLINEN OPETUS

Informal education -termii alettiin ensimmaiseksi kiyttdd toisen maa-
ilmansodan aikaisessa Englannissa, kun lapsia evakuoitiin Lontoosta ja
muista kaupungeista maaseudulle turvaan pommituksilta. Tuolloisessa
kriisitilanteessa opetus jirjestettiin monin tavoin. Koululaiset oppivat

20 INFORMAALIOPPIMINEN JATULEVAISUUDEN OSAAMINEN 259



varmasti paremmin kiytinnén taitoja tai eldinbiologiaa maatiloilla,
mutta samalla heille jai puutteita perinteisen kirjasivistyksen alalta.”

Jo parikymmenti vuotta aikaisemmin saksalainen filosofi ja kasva-
tusajattelija Ernst Krieck (1882-1947) oli hahmottanut satunnaisoppi-
misen: ihmiset oppivat tiedostamattaan vuorovaikutuksessa muiden ja
ymparistonsi kanssa. T4td luontevaa ihmisten vilistd vuorovaikutusta ja
kasvua ei valttimittd luokitella lainkaan varsinaisen aktiivisen oppimi-
sen piiriin.

Todellisen lipimurron informaali oppiminen teki 1960-luvulla. Iti-
valtalaissyntyisen Ivan Illichin (1926-2002) Kouluttomaan yhteis-
kuntaan (Deschooling Society) oli heti ilmestyessiin vuonna 1971
maailmanlaajuinen ilmi ja suomennettunakin (1972) vilittomisti kule-
titeos, jossa kritisoitiin dlykkaasti ja elavasti koululaitoksen vieraantunei-
suutta ja byrokratiaa. Illich korosti oppimista eiké niinkdin opettamista.
Ajattelun tutkija Howard Gardnerin vuonna 1987 ilmestynyt kirja 7he
Unschooled Mind esitti asiat analyyttisemmin. Niiden pamflettien esi-
merkit olivat eldvid ja teoreettisesti perusteltuja. Ajattomuutta henkii
kohta, jossa Illich kuvailee oppimisverkostoja (learning webs). Teksti kaa-
vaili mahdollisunksien seitin vuosikymmenii ennen tietokoneita ja inter-
netid. Kyseessd on vertaisoppiminen vaikkapa lihikuppilassa saman alan
osaajien kesken tai oppimisen Tinder."

UNESCOn tuottama niin kutsuttu Fauren raportti vuodelta 1972
vakiinnutti alan terminologiaa.” Suomessa raportin keskeiset nike-
mykset integroitiin peruskoulun opetussuunnitelmiin jo varhain otta-
malla kiyttoon lainsaadinnollinen termi koulun ulkopuolella tapahtuva
opetus.® Silla tarkoitettiin opetussuunnitelman mukaista oppimista, joka
tapahtuu koulurakennuksen ulkopuolella eli pihalla, puroilla tai toreilla
ja turuilla. Merkittiva rooli Suomessa on ollut my6s perinteiselld kan-
sansivistystyolld, johon on kuulunut kansan-, tyovien- ja kansalaisopis-
tojen verkosto. Se myos modernisoitui vahvasti 1990-luvulta lihtien jaon
vakiinnuttanut runsaan valtiollisen tuen vuosittaisella noin 150 miljoo-
nan euron budjettirahoituksella.

Tyéelimiin tutustumisjakso (TET) on malliesimerkki koulun ulko-
puolella tapahtuvasta mutta viralliseen opetussuunnitelmaan kuuluvasta
opetuksesta. Se lisittiin opetussuunnitelmaan jo 1970-luvulla tys- ja
clinkeinoelimin jirjestdjen (STK, SAK) vahvan lobbauksen seurauk-
sena ja kritiikkind peruskoulun teoreettisuudelle. TET-jakso tarjoaa edel-
leen erinomaisen mahdollisuuden oppia tydelimataitoja ja yrittdjyyden
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perusteita. Eri asia on, miten siind kdytinnossd onnistutaan. Kesityopai-
kat ajavat varmasti saman asian.”

Suomi on ollut infomaalin oppimisen hyédyntimisessd ehdottomasti
maailman kirkimaita. Kirjastot, Koulu-tv, leirikoulut, sanomalehdet,
media, tietotekniikka, internet, Heureka, museot ja luonto-opetus ovat
tastd malliesimerkkeji. Voidaankin sanoa, ettd muualla opettajien vel-
vollisuus on seurata kansallista opetussuunnitelmaa, kun taas Suomessa
opettajien ty6nd on soveltaa sitd.

Informaaliin oppimiseen liittyy toki myos ongelmia. Informaation
luotettavuuden arviointi on entisti vaikeampaa (a)sosiaalisen median
aikakaudella. Mutta sitikin voidaan oppia. Somen hyétyni on, ettd
monipuolisilla harrastuksilla, kavereilla ja lomilla on todistetusti vaiku-
tusta myos nuorten uravalintoihin.

Avoimista oppimisympiristoistd on — painvastaisista vaitteistd huo-
limatta — olemassa myos luotettavaa tutkimusta, jota on hyédynnetty
etenkin tiedeopetuksen johtavassa maassa Eteli-Koreassa.* Kemian
opetus kannattaa toteuttaa eri tiloissa kuin taideaineiden opetus, pulpet-
teja ei ole mielekistd raahata metsiretkelle eikd avotiloja luoda keskitty-
vien oppilaiden lihistolle. Informaalin oppimisen sisallot ja menetelmit
soveltuvat erinomaisesti laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden toteuttami-
seen monialaisina kokonaisuuksina.

TIEDEKESKUS, OPETTAJANKOULUTUS
JA LAAJA-ALAINEN OSAAMINEN

Jo maailman ensimmaisenda modernina tiedekeskuksena pidetty Explo-
ratorium San Franciscossa omaksui 1960-luvulla toiminnalleen vahvat
opetukselliset juonteet. Toiminnan lihtokohtana oli itse tekeminen ja
kokeileminen. Siitd kiytettiin nimed hands-on vastakohtana museoi-
den hands-off- eli ei saa koskea -periaatteelle sekd muulle passiiviselle
pedagogialle.”

Koulukaytto ja opettajankoulutus kytkettiin Vantaalle vuonna 1989
perustetun tiedekeskus Heurekan osaksi jo suunnitteluvaiheessa.>
Koululaisten kiyntien lisiksi huomio kiinnitettiin heti alkuvai-
heessa opettajien koulutukseen, joka tapahtui lihinni virassa
toimivien opettajien virkachtosopimuksen mukaisena (VESO) tiy-
dennyskoulutuksena. Vuodesta 1993 lihtien Helsingin yliopiston
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luokanopettajakoulutuksen Heurekassa jirjestima integroivan
tiedeopetuksen kurssi on kuulunut kaikkien luokanopettajien ja esi- ja
alkuopetuksen opintosuunnissa opiskelevien opiskelijoiden varsinai-
seen opiskeluohjelmaan. Kurssilla painottuu oppiaineslihtoinen eriyt-
timinen.” Nykyisin kurssi jarjestetdin teemapiivini, joka on kytketty
viiden opintopisteen ymparistdopin monialaiseen opintokokonaisuu-
teen. Kurssi on toiminut esikuvana lukuisille kansainvilisille tiedekes-
kuksille ja museoille.*

Kurssilla on kolme tavoitetta: 1) lisiti opiskelijoiden omia tictoja
ja taitoja (aineenhallinta) tiedekeskuksen niyttelyiden, planctaarioi-
den, demonstraatioiden, tydpajojen ja laboratorioiden avulla; 2) kiyda
lipi tiedonalalihtoisen, eheyttivin opetuksen periaatteita ja kay-
tintoji; sekid 3) oppia jirjestelmillisid tapoja kiyttad hyviksi erilaisia
informaalin oppimisen lahteitd. Kurssin perussisilt6 on siilynyt pal-
jolti samansuuntaisena, joskin kurssilla on hyodynnetty Heurekan
kulloisenkin niyttelytarjonnan uusimpia sisalt6ja. Valtakunnallisten,
kuntien ja koulukohtaisten opetussuunnitelmien uudistuksia ja paino-
tuksia on hyddynnetty tiedonalalahtéisesti. Kontaktipinnaksi koulussa
tapahtuvaan ty6hon otettiin jo vuodesta 1994 lahtien integroivat aihe-
kokonaisuundet.> Ne jiivit koulujen kiytinnossd varsin usein vihalle
huomiolle.** Tutkiva oppiminen ja oppiaineldhtéinen integrointi ovat
olleet keskiossd muun muassa laajoissa, yli kahdenkymmen eurooppa-
laisen tiedekeskuksen kanssa toteutetuissa opettajankoulutuksen tutki-
mushankkeissa. Vastaavasti ilmidoppiminen® ei ole tuottanut riittavad
tutkimusperiistd, tuloksellista ndyttod, joten sitd ei ole sovellettu tis-
sikdan kontekstissa. Sitd vastoin opintokokonaisuus on nojautunut
teoreettisesti tiedonalalihtéiseen ja tutkimukselliseen eriyttimiseen
opetuksessa.**

Opintojaksoa on kehitetty sidannonmukaisella kurssipalautteella,
jonka avulla on lihinnd muutettu eri sisiltojen kestoa ja jarjestystd seka
tehtivid. Kurssilta on keritty my6s opiskelijoiden tekemii oppitunti- ja
jaksosuunnitelmia. Kurssin sisiltod ja antia on esitelty kymmenissa ver-
taisarvioiduissa artikkeleissa, raporteissa ja opinnaytetoissa.”
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MONITIETEINEN OPINTOKOKONAISUUS
TIEDEKESKUKSESSA

Tiedekeskus on oppimisen laboratorio kahdella toisiaan tiydentivilld
tavalla: 1) kiviji voi oppia tieteellistd ajattelua omatoimisesti ja vuoro-
vaikutteisesti ja 2) sielli voidaan tutkia informaalista oppimista avoi-
missa oppimisymparistoissi.”® Tiedekeskuksessa toteutettiin kevailla
2019 opettajaopiskelijoille monitieteinen kahdeksan tunnin kestoinen
opintokokonaisuus, jonka tavoitteena oli esitelld opetuksellisia vaihtoch-
toja ja mahdollisuuksia opettaa laaja-alaista osaamista. Palautteen avulla
haluttiin selvittaa kahta paakysymysta:

1. Missd mairin opettajaopiskelijat luottavat osaamiseensa kohda-
tessaan haasteen integroida laaja-alaisen osaamisen tavoitteet
kiytinnon opetustyohonsi?

2. Miten koulun ulkopuoliset oppimisympiristot ja opettajan oma
kokemus informaalista oppimisesta voi edesauttaa laaja-alaista

osaamista?

Kurssille osallistui 108 Helsingin yliopiston toisen vuosikurssin luokan-
opettajaopiskelijaa, joista michid oli 12 prosenttia. Ikdjakauma oli tuon
vaiheen opettajaopiskelijoille tyypillinen: alle 25-vuotiaita oli 63 prosent-
tia, 25—30-vuotiaita 14 prosenttia ja yli 30-vuotiaita 23 prosenttia. Kym-
menesosalla opiskelijoista oli tyokokemusta koulusta yli viiden vuoden
ajalta, ja vastaavasti 10 prosenttia opiskelijoista ei ollut tyoskennellyt lain-
kaan opettajana.

Opiskelijapalaute kerittiin tita tarkoitusta varten laaditulla 13 osion
viisiportaisella Likert-asteikolla, jolla selvitettiin, miten helppona tai vai-
keana opiskelijat kokivat laaja-alaisen opetuksen seitsemin péitavoitteen
integroimisen kiytinnon opetukseen tiedekeskuspedagogiikan avulla.
Vastauksista muodostettiin summamuuttuja. Lisiksi kartoitettiin sita,
miten helppoa tai vaivatonta on nivoa monialainen kokonaisuus koulun
lukujirjestyksiin, aikatauluihin ja suunnitteluun. Erillisend kysymyksena
selvitettiin my6s, miten todennikoisend pidettiin sité, ettd titd pedago-
gista menetelmii tullaan soveltaman tulevassa opetuksessa. Tutkimuk-
sessa selvitettiin myos lisikoulutuksen miarallistd tarvetta. Tulokset
analysoitiin tilastollisilla menetelmilld. Seuraavassa esitelldin alustavat,
suuntaa antavat paitulokset.
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Opettajien oma aineenhallinnallinen ja menetelmillinen osaaminen
on koko opetuksen perusta, ja sithen harjaantumisen pitiisi olla opet-
tajankoulutuksen keskeisimpia osia.”’ Tulokset osoittivat selvisti, ettd
opettajaopiskelijat eivit pitineet laaja-alaisen osaamisen sisillyttimistd
opetukseen erityisen vaikeana (taulukko 20.1).

Taulukko 20.1 Laaja-alaisen osaamisen opettamisen koettu vaikeus
asteikolla yhdesti viiteen (1=vaikea, s=helppo)

Laaja-alaisen osaamisen osa-alue Koettu vaikeus
Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1) 4,28
Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2) 3,69
Itsesti huolehtiminen ja arjen taidot (L3) 3,88
Monilukutaito (L4) 3,89
Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen (Ls) 4,08
Tydelimitaidot ja yritedjyys (L6) 3,10

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestivin tulevaisuuden

rakentaminen (L7) 4,30

Yksittdisistd laaja-alaisen osaamisen kokonaisuuksista Osallistu-
minen, vaikuttaminen ja kestivin tulevaisuuden rakentaminen (L7)
koettiin helpoimmaksi (4,30) kytkeid kouluopetukseen. Syyni tihin
saattaa olla ekologian ja kestavin kehityksen korostunut asema suoma-
laisessa opettajankoulutuksessa. My6s koulukohtaisissa opetussuunni-
telmissa erityisesti ilmastonmuutos on keskeisesti esilla. Lisaksi kurssin
sisaltdalueena korostui tima aihepiiri, silla tiedekeskusniyttelyn yhtena
aiheena oli kiertotalous tyopajoineen.

Ajattelua ja oppimaan oppimista (L1) on joidenkin tutkimusten
mukaan pidetty abstrakteimpana ja erityisesti alakoulussa vaikeim-
min opetettavana kokonaisuutena.’* Nyt sen opettaminen koettiin
kuitenkin varsin vaivattomaksi (4,28). Titi edesauttoi miti toden-
nikoisimmin tiedekeskusniyttelyiden monitieteisyys, niyttelykoh-
teiden oppilaille soveltuva konkreettisuus ja ongelmaratkaisuun
perustava lihtokohta, jota tukivat myos planetaario-ohjelman visuaa-
lisuus sekd tyopajat. Samoin Tieto- ja viestintiteknologisen osaami-
sen (Ls) opettamiseen tiedekeskusympiristd vaikutti antavan hyvit
edellytykset (4,08).

Tydelimitaidot ja yrittdjyys (L6) oli opettajaopiskelijoiden mie-
lestd selvisti vaikeimmin (3,10) opetettava laaja-alaisen osaamisen
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kokonaisuus. Tarkkaa syyta tihin ei saatu kartoitettua. On mahdollista,
ettd tiedendyttelyn sisdlto ei tarjonnut tihan luontevia mahdollisuuksia,
vaikka nayttelyssi oli paljon teknologiaan, talouteen ja jokapiiviiseen
elamain liitryvaa sisileod. Vaikuttaakin vahvasti silti, ettd opettajaopis-
kelijoilla ei ollut itsellian timin alan perustietoutta opinnoistaan eiki
omalta kouluajaltaan eiki taitoja soveltaa sita oppilaille pedagogisesti.
Muiden laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien — Kulttuurinen osaami-
nen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2), Itsesti huolehtiminen ja arjen taidot
(L3) ja Monilukutaito (L4) — opettaminen koettiin melko sujuvaksi.

KOULUN RUTIINIT, KAYTANTO JA TODELLISUUS

Opetussuunnitelman teoreettiset tavoitteet oli omaksuttu hyvin ja
niiden soveltamistakin pidettiin mielekkdini: opettajaopiskelijoiden
nikemysten mukaan tavoitteiden yhdistiminen ja integroiminen ope-
tussuunnitelman toteuttamiseen ja eri oppiaineisiin on varsin vaivatonta,
eli se sai korkean arvon 4,3 4.

Monialaisen kokonaisuuden sovittaminen koulun muihin aikataului-
hin ja rutiineihin ei palautteen mukaan ole tiysin mutkatonta (3,67) ja
se vaatii myds paljon valmistelua (3,42). Kuitenkin myds nimi toimen-
piteet nihtiin padsaintoisesti myonteisind. Kun opettajaopiskelijoilta
tiedusteltiin heiddn nikemystain timin pedagogisen lihestymistavan
eli tiedekeskuspedagogiikan vakiintumisesta ja siitd, missi mairin he
itse todennikoisesti tulevat kiyttimain sitd tulevan viiden vuoden
aikana, monialainen kokonaisuus sai ainakin jossain miirin myontei-
sen odotusarvon (3,50) ainakin osana koulun ulkopuolisen opetuksen

pedagogiikkaa.

INFORMAALIN OPPIMISEN OHJAAMINEN
JA LAAJA-ALAINEN OSAAMINEN

Kyselyssi selvitettiin myds, olivatko opettajaopiskelijat toimineet ohjaa-
jina lasten harrastuksissa koulun ulkopuolella. Tillaisia ohjattuja har-
rastuksia ovat muun muassa leirit, urheilu, seurakunta, musiikki,
partio sekid taide- ja luontotoiminta. Vain neljisosalla opiskelijoista
ei ollut kokemusta koulun ulkopuolisten aktiviteettien ohjaamisesta.
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Suurimmalla osalla (60 %) oli kokemusta yhdesti tai kahdesta harras-
tuksesta, ja 15 prosenttia oli osallistunut ainakin kolmen erityyppisen
vapaachtoisen toiminnan ohjaamiseen. Naisilla oli selvisti enemmin
ohjaajakokemusta. Yleisinti oli toiminta leireilli (39 %), urheilussa
(32 %) ja seurakunnissa (32 %).

Alustavien tulosten perusteella monipuolinen kokemus ohjaajana
toimimisesta korreloi positiivisesti nakemykseen monialaisen oppimis-
kokonaisuuden hy6dyllisyydesti pedagogisena menetelmina. Kiinnos-
tava yksityiskohta oli, ettd toimiminen urheiluharrastuksien vetdjini ja
valmentajana korreloi vahvasti sen kanssa, aikooko vastaaja kayttii opet-
tajan tyossadn laaja-alaisen osaamisen pedagogiikkaa soveltavia monia-
laisia oppimiskokonaisuuksia. Tiltd osin urheiluharrastusten ohjaajat
erosivat muista opettajaopiskelijoista. Tama ryhma ei mydskain kokenut
aikatauluttamiseen tai suunnitteluun kiytossa olevien resurssien olevan
esteend laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien opettamiselle. Taustalla
lienee kokemus timin tyyppisestd pitkijinteisestd toiminnasta ja sen
tuoma itseluottamus. Naisten ja miesten vastauksissa ei ollut eroja. Sitd
vastoin ikd, opettajakokemus ja koulun ulkopuolisen oppimisen ohjaa-
minen olivat vastauksia eriyttivia taustatekijoita.

Nuorempien ja vanhempien opettajaopiskelijoiden vililld oli
selked ero, jota korosti aiempi kokemus sijaisopettajana tydskentele-
misestd. Nuoret, vain vihidn opettajana toimineet opiskelijat pitivit
laaja-alaisen osaamisen soveltamista huomattavasti muita vaikeam-
pana kaikkien laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien mutta erityisesti
Ajattelun ja oppimaan oppimisen (L1) osalta. Yksi syy tihin voi olla
se, ettd ensimmaisten vuosikurssien opiskelijat haluavat usein pitaytya
omalta kouluajaltaan tutuissa pedagogissa perinteissi, ja opetussuun-
nitelmauudistuksen tuoreuden vuoksi opintojakson nuorimmillakaan
osallistujilla ei ollut omalta kouluajaltaan kokemuksia laaja-alaisista
osaamiskokonaisuuksista.” Nuorempien opiskelijoiden mielestd myos
Monilukutaidon (L4) soveltaminen oli vaikeaa. Kehitystyolle on kui-
tenkin laaja-alaisen osaamisen kannalta olemassa lupaava pohja, silld
opiskelijoilla on kokonaisuutena myénteinen nikemys integroivan
oppimisen mahdollisuuksista.**

Vaikuttaa silta, ettd tietotekniikan osaaminen sinillain ei automaat-
tisesti ratkaise integroivan oppimisen pulmia. Diginatiivit vai diginaiivit
on tihin liittyva dilemma.* Digitaalisuudella on pyritty ratkomaan
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kritiikittomasti ja patenttiratkaisuna my6s sellaisia opetuksellisia ongel-
mia, joihin se ei ole lainkaan soveltunut.

Opiskelijat, joilla oli vain vihin alan ty6kokemusta, pitivit my6s
Kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun (L2) tavoittei-
den kytkemistd kiytannén opetukseen muita hankalampana. Tamakin
tulos oli jossain mairin yllattav, silld tiedendyttely avoimena oppimis-
ympiriston tarjoaa nimenomaan mahdollisuuksia interaktiivisuuteen ja
omatoimiseen tekemiseen. Jilleen on todettava, ettd tarvitaan lisid ope-
tussuunnitelman teorian ja kiytinnon pedagogiikan yhdistavii koulu-
tusta opettajien ammatillisessa kehittymisessa.»

Aiempi kokemus korostui eniten siind, miten helpoksi ja luontevaksi
koettiin laaja-alaisen osaamisen opetuksen toteuttaminen monialaisena
oppimiskokonaisuutena. Mitd enemmin opettajakokemusta oli, sitd
luontevampana pidettiin my6s aikatauluttamista ja suunnittelua arjen
koulutyossa.

Opettajaopiskelijoiden ohjaajakokemuksella koulun ulkopuolelta ei
ollut suoranaista yhteytti sithen, minkalaiseksi he kokivat laaja-alaisten
osaamiskokonaisuuksien soveltamisen opetukseen tiedekeskuspedago-
giikan avulla. Poikkeuksen muodostaa laaja-alaisen osaamisen osa-alue
Ty6elimitaidot ja yrittdjyys (L6), jonka teemojen soveltaminen tuntui
luontevammalta niistd, joilla oli ohjaajakokemusta koulun ulkopuolelta
ja tyokokemusta koulusta.

Kiinnostava ja yllattavikin tulos oli se, etti taidekerhojen ohjaajina
toimineille opettajaopiskelijoille Itsestd huolehtimisen ja arjen taitojen
(L2) integroiminen kouluopetukseen tuntui muita vaivattomammalta.
Taidettahan pidetdidn helposti nimenomaan arjesta irrallaan olevana
ja tunnevaltaisena alueena. Tulos voi liittyd psykomotoristen taitojen
kehittdmiseen niissi harrasteissa, ja se luo jopa uuden tutkimushypotee-
sin alalle.

Opettajaopiskelijoiden palaute tistd intensiivisesti jaksosta oli my6n-
teistd ja korosti jakson hyodyllisyyttd tehokkaan ajankiyton kannalta
ennakko- ja jilkitehtivineen. Lisikoulutusta koettiin tarvittavan vain
vihin.
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KOULULLA EI OLE MONOPOLIA OPPIMISEEN

Jos haluaa opettaa jonkin asian toiselle, se on osattava itse. Ja paras tapa
todeta, osaako todella perusteellisesti aiheensa, on kokeilla, osaako sen

opettaa muille. (Salmi2010,379)

Opetussuunnitelmien uudistamisessa opettajien rooli, mahdollisuudet
jaresurssit ovat avainasemassa.”” Mikali kouluopetuksessa aiotaan todella
saada aikaan tavoitteellisia muutoksia, avainasemassa on linkki virallisen,
tulkitun ja toteutuneen opetussuunnitelman vililld.** Laaja-alaista osaa-
mista voi toteuttaa tehokkaasti myos piilo-opetussuunnitelma.”

Muutosvastarinta on todellinen suhtautumistapa, mutta sen aiheut-
taa useimmiten huonosti valmisteltu ja perusteltu hallinnollinen uudis-
tus. Taltd osin laaja-alaisen osaamisen kiytinnén toteuttamisessa on
vield pitkd pedagoginen tydsarka, jolle informaalin oppimisen ympiris-
tot antavat erinomaiset toteutumismahdollisuudet. Tamai oli [ihtokohta
myos nyt toteutuneelle kurssille. Jotta opettajat voivat hyodyntaa koulun
ulkopuolisia oppimisympiristojd, heidin tulee tuntea nima kohteet seka
tyysisesti etti asiasisdltojen kannalta.

Laaja-alaisen osaamisen tiedekeskuksessa toteutettu intensiivikurssi
opettajaopiskelijoille tuotti tuloksia, joiden mukaan luottamus omaan
kiytinnon osaamiseen ennakoi uskoa siihen, etti laaja-alaisen osaami-
sen tavoitteita osataan ja halutaan opettaa myos tulevassa ammatissa.
Ohjaajakokemus koulun ulkopuolisissa aktiviteeteissa korreloi selkeasti
omaan luottamukseen osata integroida laaja-alaisen osaamisen teoreet-
tisia tavoitteita kdytinnon opetustyohon erityisesti informaalin oppi-
misen kuten tiedekeskusniyttelyn kontekstissa. Opettajaopiskelijoilta
kerattiin my6s palaute siitd, millaisena he kokevat laaja-alaisten tavoittei-
den toteuttamisen vaativuuden kiytinnon opetustyossa hyodyntamalla
koulun ulkopuolisia oppimisympiristoji. Opiskelijoista 9o prosenttia
koki oppineensa metodin ja 40 prosenttia uskoi sen muodostuvan tir-
keidksi osaksi tulevaa opetustyotddn.

Tiedekeskuksesta saadut kokemukset soveltuvat myos muihin infor-
maalin oppimisen konteksteihin. Keskeistd on opintokdyntiin liittyva
ennakko- ja jilkiopiskelu.*° Suomalainen yhteiskunta on investoinut
suuren mdirdn aineellisia ja henkisid resursseja kulttuurilaitoksiin, lii-
kuntapaikkoihin, digitalisoituihin arkistoihin ja lukemattomiin muihin
kohteisiin, jotka soveltuvat erinomaisesti oppimistarkoituksiin. Niiden
hyodyntiminen on pitkilti asennekysymys.
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