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Mari WIKLUND

Tyttojen ja poikien arvosanaerot

motivaatiotekijoiden ja

PISA-tutkimusten valossa

Johdanto

Tyttdjen arvosanat ovat nykyaan keskimaarin
korkeampia kuin poikien arvosanat kaikissa
oppiaineissa: yhdeksdsluokkalaisten tyttojen
keskimadirdinen kouluaineiden keskiarvo on
8,18, kun taas poikien vastaava arvo on 7,66
(Kupiainen 20163, 2016b, 2016¢, 2016d; Ou-
akrim-Soivio, Kupiainen & Marjanen, painos-
sa). Tyttojen arvosanakeskiarvot vaihtelevat
Kupiaisen (2016b) mukaan vililld 7,87 (ma-
tematiikka) ja 8,58 (terveystieto). Poikien ar-
vosanakeskiarvot puolestaan vaihtelevat va-
lilla 7,05 (B-ruotsi) ja 7,94 (A-kieli, joka on
pojilla tytt6ja useammin englanti). Tarkaste-
len puheenvuorossani tyttdjen ja poikien ar-
vosanaeroja PISA-testien valossa. Lisdksi poh-
din motivaation ja koulumenestyksen yhteyt-
td eri nakokulmista. Lihestyn ongelmakent-
tdd sekd Suomen tilanteen niakdkulmasta ettd
kansainvilisesti, kaikkien OECD-maiden na-
kokulmasta.

Vuoden 2015 PISA-testeissd pojat menes-
tyivat hieman tytt6ja paremmin luonnontie-
teissd, kun mukaan luetaan kaikki OECD-maat
(OECD 2016). Testien mukaan 33 maassa ja
taloudessa suurempi osa luonnontieteiden
huippusuoriutujista on poikia kuin tytt6ja.
Suomi on ainoa maa, jossa luonnontieteissa
huippuhyvin menestyviin oppilaisiin kuuluu
enemman tyttdjd kuin poikia. Myos matema-

tiikassa pojat menestyvat merkittavasti tyttoja
paremmin 28 maassa. Kuitenkin Suomessa,
samoin kuin kahdeksassa muussa maassa tai
taloudessa, tytot menestyvat keskimaarin poi-
kia paremmin matematiikassa (OECD 2016).
PISA-testit ovat osoittaneet, ettd lukutaidos-
sa tytot menestyvit systemaattisesti poikia pa-
remmin kaikissa maissa. Suomessa ero tytto-
jen ja poikien vililld on kuitenkin erityisen
suuri: perdti 47 pistetta (OECD 2016).

Nuoret miehet jddvat yleisesti ottaen
OECD-maissa selvdsti nuoria naisia useam-
min ilman akateemisia taitoja ja saavutuksia,
ja he jattavat naisia helpommin koulun kes-
ken (OECD 2015). Naiset ovat aliedustettui-
na joillakin korkeakoulutuksen aloilla, kuten
matematiikassa, fysiikassa ja tietojenkisittely-
tieteessd. Toisaalta taas naiset dominoivat mo-
nilla muilla aloilla, kuten biologiassa, lddketie-
teessd, maataloustieteessd sekd humanistisilla
aloilla (Charles & Grusky 2004; Osborne, Si-
mon & Collins 2003).

Nuorten miesten alisuoriutuminen opin-
noissa vaikuttaa radikaalisti paitsi heiddn
omaan tulevaisuuteensa (Erikson, Goldthorpe,
Jackson, Yaish & Cox 2005; Rose & Betts 2004),
my6s koko yhteiskuntaan (OECD 2010). Heik-
ko koulumenestys ennustaa varhaista koulu-
tuksesta syrjaytymista ja liittyy heikkoon yh-
teiskunnalliseen menestykseen myohemmin
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elimissd (Balfanz, Herzog & Mac Iver 2007;
OECD 2010; Oreopoulos 2007; Rumberger
2011). Kyse on siis ongelmasta, joka on syyta
ottaa vakavasti.

Kun puhutaan OECD-maista yleisesti, vie-
la vuonna 2000 suurempi osa aikuisista mie-
histd kuin naisista oli suorittanut korkeakou-
lututkinnon (OECD 2015). Tilanne on kui-
tenkin muuttunut: vuonna 2012 noin 34 pro-
senttia OECD-maiden naisista ja 30 prosent-
tia miehistad oli suorittanut korkeakoulututkin-
non. Samana vuonna suurempi osuus naisista
(87 %) kuin miehistd (81 %) oli valmistunut
toisen asteen koulutuksesta (OECD 2015). Jos
otetaan huomioon vain alle 25-vuotiaat, toi-
sen asteen koulutuksen suorittaneiden naisten
madrd (54 %) oli vuonna 2012 vield selvem-
min suurempi kuin miesten (43 %). Heijas-
tuukohan siis poikien tytt6ja alhaisempi kou-
lumotivaatio jo sithenkin, kuinka suuri osa po-
jista suorittaa toisen asteen koulutuksen tai
korkeakoulututkinnon, vai onko lukujen taus-
talla muita syita?

Kupiaisen (2016c) mukaan koulumenes-
tykseen vaikuttavat niin oppilaan sukupuoli
kuin hdnen kotitaustansakin. Oppilaan kehit-
tyva ajattelutaito ja halu sen kaytt6on koulun
odotusten mukaisesti ovat kuitenkin ehdotto-
masti tirkeimpid koulumenestyksen ennusta-
jia (Kupiainen 2016¢). Kupiainen nostaa siis
esiin laajasti ymmarretyn motivaation keskei-
sen roolin.

Myos Keltikangas-Jarvisen mukaan kou-
lumenestyksen tdrkein selittdji on motivaa-
tio: se selittdd yli 30 prosenttia koulumenes-
tyksestd. Opettajilla on taipumus ndhdai tytot
poikia motivoituneempina koulunkidyntiin,
vaikka tytOt ja pojat itse arvioivat koulumoti-
vaationsa yhta korkeaksi. Motivaation korkea
taso selittda tyttojen hyvaa koulumenestysta ja
matala taso poikien huonoa menestysta. (Kel-
tikangas-Jarvinen 2007.)

Vaikka PISA-testit osoittavat tyttdjen me-
nestyvan poikia paremmin koulussa, niin oma
kokemukseni osoittaa, ettd pdinvastainenkin
tilanne on mahdollinen. Tyoskentelin nimit-
tdin yhden lukukauden ajan luokanopetta-

jana vuonna 2004 ja paasin silloin todista-
maan tilannetta, jossa luokan pojat menestyi-
vit kaikissa lukuaineissa keskimaarin selvis-
ti paremmin kuin luokan tyt6t. Poikien suo-
rastaan hdmmastyttavin hyvd menestys pe-
rustui poikkeuksellisen hyvdin motivaatioon.
Syy poikien vahvaan koulumenestykseen oli
selvad: luokan poikien kesken vallitsi kova kil-
pailu arvosanoista. Luokan johtajaksi valikoi-
tunut poika oli erittdin lahjakas. Han oli "kym-
pin poika”, joka ihan kirjaimellisesti sai kym-
pin joka kokeesta ja menestyi lisdksi hyvin lii-
kunnassa. Han oli my6s hyvin vahva johtaja-
hahmo, joka vaikutti kiyttaytymisellddn ja toi-
minnallaan muihin. Syntyi yleinen ilmapiiri,
jossa pojat kilpailivat keskendan korkeista ar-
vosanoista. Sen sijaan tyttojen kesken vastaa-
vaa kilpailua ei ollut.

Tyttojen ja poikien arvosanaeroihin

vaikuttavia tekijoita

Yll4d kuvaamani esimerkkitilanne osoittaa mie-
lestdni sen, ettd motivaatiotekijat ja ryhmady-
namiikka voivat toisinaan vaikuttaa vahvas-
ti sithen, millaisia arvosanoja oppilaat saa-
vat. Kupiaisen (2016a) mukaan pojat vertaile-
vat helposti itsedan muihin poikiin, tytot taas
muihin tyttihin. Jos muutkin pojat menesty-
vit loistavasti koulussa, syntyy itsellekin tarve
menestyd, ja sama kdintden. Toisaalta kaikki
oppilaat eivat valttamattd pida luokkayhteis6ad
ensisijaisena sosiaalisena yhteisondin. Esimer-
kiksi jokin harrastusyhteiso tai kaveriporukka
saattaa olla joillekin oppilaille selvisti luok-
kayhteisoa tarkedmpi. Talloin luokkakaverei-
den vaikutus ei valttdmattd ole kovin suuri.
Toinen ndkokulmani motivaatioon liittyy-
kin harrastusten ja kouluty6n aiempaa tehok-
kaampaan yhdistamiseen. Itse nimittdin muu-
tuin lyhyessa ajassa alisuoriutuvasta ja jossain
maarin hairikoivastd noin kahdeksan keski-
arvon oppilaasta ldhes tdyden kympin keski-
arvon omaavaksi “kympin tytoksi” paastya-
ni urheilulukioon. Harrastusten ja koulutyén
yhdistiminen oli luontevaa ja sithen kannus-
tettiin toisin kuin peruskoulussa, jossa kamp-
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pailulajiharrastukseeni suhtauduttiin nihkeas-
tijasitd pidettiin ldhinna kouluty6ti haittaava-
na tekijana. Pelkkd opettajien suhtautumisen
muutos harrastuksiini ndhden riitti luomaan
opiskeluilmapiirin, joka motivoi minua pa-
nostamaan kouluty6hon.

PISA-testien yhteydessa 15-vuotiailta oppi-
lailta on viimeisen vuosikymmenen ajan ky-
sytty myos heiddn tulevaisuuden suunnitel-
mistaan. Kyselyt paljastavat, etti OECD-mais-
sa yleensdkin tytoilld on huomattavasti poikia
korkeammat tavoitteet koulutuksensa ja tule-
van ammattinsa suhteen (OECD 2015). Ne-
kin pojat, jotka menestyvit PISA-testeissd yhta
hyvin kuin tyt6t, ovat keskimaarin vihemman
kunnianhimoisia kuin tytot. TAma viittaisi sii-
hen, ettd poikien motivaatio kouluty6ta koh-
taan on viahdisempai kuin tytoilla. Kupiainen
(2016¢) toteaakin, ettd pojat pyrkivit tytto-
jd useammin tai vahvemmin vilttamaan yli-
madrdistd tyotd koulun eteen. Myds OECD:n
(2015) raportista selvidd, ettd moni poika ko-
kee koulun ja omien kiinnostuksen kohteiden-
sa kulkevan eri suuntiin. T4std syystd pojat saat-
tavat kokea, ettd koulu ei kosketa heitd henki-
lokohtaisesti. Syy tyttdjen poikia parempaan
koulumenestykseen saattaa siis 16ytyd moti-
vaatiotekijoistd. Tytot saattavat 16ytda koulu-
maailmasta poikia enemman kosketuspinta-
alaa suhteessa omiin kiinnostuksen kohteisiin-
sa ja kokea taten koulun koskettavan omaa ela-
madnsd. OECD:n (2015) selvityksen mukaan
tytot tekeviatkin kaikissa OECD-maissa vapaa-
aikanaan keskimdarin poikia enemman asioi-
ta, jotka tukevat koulumenestysta. Omaan kou-
lumotivaatiooni vaikutti urheilulukioaikoina-
ni vahvasti se, ettd opinto-ohjauksessakin otet-
tiin huomioon harrastusten ja koulunkdynnin
yhdistaminen. Opinto-ohjaaja hyviksyi yhdek-
si vaihtoehdoksi senkin, ettd vaikka olin "kym-
pin tyttd”, kamppailulajiharrastuksestani saat-
taisi tulla minulle jonakin pdivind ammatti.
Vaikka niin ei lopulta kdynytkdan, minulle tuli
sellainen tunne, ettd harrastukset ja koulu kul-
kivat samaan suuntaan ja tukivat minua itse
valitsemallani tielld. Mikdli PISA-testien yhte-
ydessd kartoitettaisiin tulevaisuudessa nykyis-
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td kattavammin oppilaiden motivaatiota ja sii-
hen liittyvid tekijoitd, saataisiin ehka hyodyl-
listd tietoa siitd, miten oppilaita voitaisiin ny-
kyista tehokkaammin motivoida kokonaisval-
taisesti kehittimaan itsedan ja kulkemaan itse
valitsemaansa tietd mutta kuitenkin samalla
panostamaan vahvasti koulutyohon.

My®6s koulussa vallitseva sosiaalinen ilma-
piiri saattaa yleisesti ottaen kannustaa enem-
man tytt6ja kuin poikia panostamaan koulu-
tyohon. Syitd voidaan siis etsid myos ryhmady-
namiikasta. Salmivalli (2005, 138) kirjoittaa-
kin, ettd “yksittdisen nuoren asenteet, koulu-
motivaatio ja sosiaalinen kdyttaytyminen ovat
usein samanlaisia kuin hdnen ystavillaan tai
sen porukan jasenilld, jossa hianelld on tapana
viettdd aikaansa (esim. Cairns & Cairns 1994,
112)". Toisaalta nuori myos helposti hakeutuu
kaltaiseensa seuraan. Tytot siis saattavat usein
olla motivoituneita tavoittelemaan hyvia kou-
luarvosanoja, koska myos muut luokan tytot -
ja erityisesti kaikkein suosituimmat tytot - te-
kevit niin. Pojat sen sijaan saattavat arvostaa
ensisijaisesti muita ominaisuuksia eivatka sik-
si valttamatta ole yhta motivoituneita kuin ty-
tot panostamaan koulutyohén. Oman luokan-
opettajakokemukseni perusteella on kuitenkin
mahdollista, ettd myos luokan pojat omaksu-
vat ryhméansd ominaisuudeksi korkeiden arvo-
sanojen tavoittelemisen. Tall6in poikien moti-
vaatio panostaa kouluty6hon voi kasvaa huo-
mattavasti.

En kuitenkaan ole sitd mielti, ettd kilpai-
luhengen lietsominen luokassa olisi ratkaisu
poikien koulumenestyksen parantamiseen.
Poikien vilinen kilpailu sai nimittdin ylla ku-
vaamassani luokassa hetkittdin hieman huo-
lestuttaviakin piirteitd: kerran erds poika al-
koi itked saatuaan kokeesta “vain” 9-. Erdan
toisen pojan diti puolestaan soitteli minulle
toistuvasti, koska hianen poikansa sai jatkuvas-
ti kokeista "vain” 8Y2. Hén etsi ilmiolle syytd
muun muassa epareilusta arvioinnista. Myos
huijausyrityksid esiintyi. Lisdksi toisten poi-
kien vahva koulumenestys, josta pojat myos
pitivat kovaa dantd luokassa, tuntui lannista-
van niitd poikia, joilla ei ollut edellytyksia kii-
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tettdviin arvosanoihin. He tuntuivat tavallaan
syrjdytyvan porukasta ja ajautuivat ehkad timan
takia hairiokayttaytymiseen. Ehkapa PISA-tes-
tien yhteydessd voitaisiinkin pyrkid kartoitta-
maan myos sitd, millaiseksi oppilaat kokevat
luokkansa oppimisilmapiirin ja miten he ko-
kevat sen vaikuttavan opiskelumotivaatioonsa.

Keltikangas-Jarvisen (2007) mukaan tem-
peramentin ja koulumenestyksen vilisessa yh-
teydessa on selkea sukupuoliero: tyt6illd kaik-
ki itsearvioidut temperamenttipiirteet yhdes-
sd selittavat noin 20 prosenttia keskiarvosta ja
pojilla noin 13 prosenttia. Keltikangas-Jarvi-
nen (2007, 31) toteaa myos: “Temperament-
ti opettajan nikemana on huomattavasti voi-
makkaammassa yhteydessd koulumenestyk-
seen kuin temperamentti oppilaan itsensa ar-
vioimana. Keskeistd on siis, millaisena opet-
taja oppilaan temperamentin nikee, ei niin-
kdan, millainen temperamentti loppujen lo-
puksi on.” My0s itsetunto vaikuttaa koulume-
nestykseen, ja sen vaikutus on pojilla jonkin
verran voimakkaampi kuin tyt6illd (Keltikan-
gas-Jarvinen, 2007).

Tyttdjen ja poikien arvosanoissa on ny-
kyddn niin suuri ero, ettd se vaikuttaa heidan
mahdollisuuksiinsa toisen asteen koulutuk-
seen hakeuduttaessa (Karppinen 2007; Kupiai-
nen 2016b). Opetushallituksen ja Kansallisen
koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) oppi-
ainekohtaiset arvioinnit sekd kansainviliset ar-
vioinnit, PISA ja TIMSS, viittaavat myos siihen,
ettd tyttdjen osaaminen on poikien osaamis-
ta parempaa keskeisissa lukuaineissa. Tyttdjen
ja poikien arvosanojen ero on kuitenkin taito-
ja taideaineissa vield lukuaineitakin suurem-
pi, mika viittaa siihen, ettd kyse on myos niin
sanotusta “tyttolisdstd” opettajien antamissa
arvosanoissa (Keltikangas-Jarvinen 2007; Ku-
piainen 2016b). Osaamisen tason arvioinnin
lisdksi oppilaan saamaan arvosanaan vaikut-
taa myos tyoskentelyn arviointi (POPS 2014).
My6s timan osuuden arviointi saattaa osal-
taan selittda tyttdjen poikia parempia arvosa-
noja (Kupiainen 2016b). Tyttojen tyoskentely-
tavat saattavat siis vastata poikien tyoskentely-
tapoja paremmin koulun odotuksia.

Pohdinta

Luokassa vallitseva ilmapiiri saattaa ratkai-
sevalla tavalla vaikuttaa yksittdisen oppilaan
osaamiseen ja titen myos hinen koulutuksel-
lisiin mahdollisuuksiinsa tulevaisuudessa (Ku-
piainen 2016d). Olisi syytd pohtia, onko kou-
luymparistossa yleisesti ottaen jotakin sellais-
ta, joka motivoi enemman tyttdja kuin poi-
kia panostamaan koulutyohon. Ovatko kou-
lumaailman arvot sellaisia, ettd tyttdjen on
poikia helpompaa sitoutua niihin ja kokea ne
omikseen? Ovatko koulussa opetettavat asia-
sisdllot sellaisia, ettd tytot 1oytavat niistd kes-
kiméaarin poikia enemmain kosketuspinta-alaa
suhteessa omiin kiinnostuksen kohteisiinsa?
Sopivatko nykyiset opetusmenetelmit jostain
syystd paremmin tytoille kuin pojille? Vai onko
taustalla kenties jokin koulumaailmaa laajem-
pi yhteiskunnallinen ilmio, joka kannustaa
poikia ja tytt6ja suuntaamaan energiansa eri-
laisiin asioihin?

Opettajankoulutuksessa tulisi siis kiinnit-
tdd entistd enemmain huomiota tasa-arvokas-
vatuksen vaatimuksiin sekd tyttdjen ja poi-
kien yhdenvertaiseen huomioimiseen ja tuke-
miseen. Miten saataisiin opetettavat asiasisal-
16t esitettya siten, ettd seka tytot ettd pojat ko-
kisivat niiden koskettavan itsedan ja tuntisivat
niiden liittyvdn omiin kiinnostuksen kohtei-
siinsa? Miten saataisiin opetusmenetelmit ja
-materiaalit vastaamaan yhta hyvin poikien ja
tyttojen tarpeita? Entd miten saataisiin luok-
kaan syntymaan sellainen sosiaalinen ilmapii-
ri, joka kannustaisi kaikkia tdhtddamadn mah-
dollisimman hyviin tuloksiin, luomatta kui-
tenkaan luokkayhteison sisdlle turhia kilpai-
luasetelmia?

My6s harrastusten, koulutyon, opinto-oh-
jauksen ja urasuunnittelun aiempaa tehok-
kaampi yhdistaminen voisi johtaa joidenkin
oppilaiden koulumotivaation paranemiseen.
Erityisluokkia ja -kouluja toki on jo olemassa
paljonkin, mutta huomioivatko ne kunkin op-
pilaan harrastukset riittivin spesifisti ja riitta-
van varhaisessa vaiheessa? Entd miten kiy esi-
merkiksi urheiluun intohimoisesti suhtautu-
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van nuoren, joka ei onnistukaan paasemaan si-
sdan urheilulukioon koulun korkeiden sisdan-
pddsyvaatimusten takia?
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