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TAULUKOT

Taulukko 1: Tutkimukseen osallistuneet vanhemmat

KUVIOT

Kuvio 1: Malli vanhempien osallisuudesta Hornbyn (2000) mallia mukaillen



1 Johdanto

Maahanmuuttajataustaiset oppilaat, eli oppilaat, joiden molemmat vanhemmat
seka mahdollisesti oppilas itse ovat syntyneet ulkomailla, saavat keskiméaarin hei-
kompia oppimistuloksia kuin heidan ei-maahanmuuttajataustaiset vertaiset
(Clarke, Sheridan & Woods, 2010, s. 68). Vuoden 2012 PISA-tuloksista iimenee,
ettd maahanmuuttajataustaiset oppilaat saavat kantavaestéon verrattuna hei-
kompia oppimistuloksia muun muassa matematiikassa, luonnontieteissa ja luku-
taidon kehittymisessd. Suomen maahanmuuttajataustaiset oppilaat olivat hei-
koimpien joukossa OECD-maiden muihin maahanmuuttajataustaisiin verratta-
essa. (Harju-Luukkainen ym., 2014, s. 25.) Samat tulokset ilmenevat myds vuo-
den 2018 PISA-tuloksista. Esimerkiksi heikon matematiikan osaajia oli ensimmai-
sen polven maahanmuuttajista 41% ja toisen polven maahanmuuttajista 35%.
Vastaava luku kantavaestolla oli vain 13%. Oppimiserot ovat siis merkittavat.
(Leino ym., 2019, s. 54). Liséksi Ihmisoikeusliiton toteuttama selvitys osoittaa,
ettd kaikista peruskoululaisista n. 7% jaa toisen asteen koulutuksen ulkopuolelle,
mutta maahanmuuttajanuorten kohdalla tdma sama luku on perati 20% (Aalto-
nen, Joronen & Villa, 2009, s. 72). Tasa-arvoisen koulutuksen takaamiseksi, tulisi

tahan epakohtaan puuttua.

Yksi keino tahan on tehostaa kodin kanssa tehtavaa yhteistyota, silla huoltajien
osallistuminen lastensa koulunkayntiin ja koulun kanssa tehtava yhteistyo heijas-
tuvat oppilaiden koulusuorituksiin. On havaittu, etté huoltajien osallisuus lisaa to-
dennakoisyytta siitd, etta oppilas tekee kotilaksyt, kehittdd kielitaitoaan ja etta

poissaolot vahenevat (Jeynes, 2011, s. 74-75).

Yksi tekija, joka vaikuttaa erityisesti maahanmuuttajataustaisten vanhempien ha-
lukkuuteen osallistua koulun kanssa tehtavaan yhteistyohén seka yhteistyon laa-
tuun, on vanhemman kielitaito. Heikko kielitaito voi kasvattaa kynnysta tehda yh-
teistyota koulun kanssa, varsinkin silloin, jos itselle vieraan kielen kayttamiseen
liittyy hapean tunteita. (Jeynes, 2011, s. 110.) TAman vuoksi on syyta selvittaa,



miten kodin ja koulun vélinen yhteistyd sujuu, kun kahden osapuolen valilla val-

litsee vahva kielimuuri.

Kodin ja koulun valistd yhteisty6td maahanmuuttajataustaisten vanhempien
kanssa on tutkittu suurimmaksi osaksi opettajien nakdkulmasta. Nain ollen tulisi
perehtya tarkemmin nimenomaan vanhempien kokemuksiin koulun kanssa teh-
tavasta yhteistyosta. Vuoden 2019 lopulla vieraskielisia, eli henkil6ita, joiden ai-
dinkieli on muu kuin suomi, ruotsi tai saame, oli Suomessa 412 700 ja vieraskie-
listen maara todennéakoisesti kaksinkertaistuu vuoteen 2040 mennessa (Tilasto-
keskus; Kuntaliitto, 2020.) Tama tekee tutkimusaiheesta ajankohtaisen, silla ta-
mankaltaisen tutkimuksen kautta voidaan tunnistaa kehittdamisen kohteita kodin
ja koulun yhteistyon laadun parantamiseksi, jotta myos kuilua oppimiseroissa
maahanmuuttajataustaisten seka kantavaeston oppilaiden valilla voidaan kaven-

taa.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa vieraskielisten vanhempien koke-
muksia koulun kanssa tehtavasta yhteistydsta. Lisaksi tutkimuksen avulla selvi-
tetaan, miten yhteistyo toteutuu ja milla tavalla vieraskieliset vanhemmat haluavat
kehittdd yhteistyota. Tutkimustavoitteen saavuttamiseksi toteutettiin monitapaus-
tutkimus, jonka teoreettisena viitekehyksena toimii Hornbyn (2000) malli vanhem-
pien osallisuudesta. Aineisto kerattiin teemahaastattelun avulla ja analysoitiin
deduktiivisesti laadullisen sisallénanalyysin avulla.

Tassa tutkimuksessa vanhempiin viitataan seka vieraskielisind ettd maahan-
muuttajina. Vieraskielisilla viitataan henkil6ihin, joiden aidinkieli on muu kuin
suomi, ruotsi tai saame. Myds termid maahanmuuttaja kaytetddn vieraskielisyy-
den ohella. Kaikki tAméan tutkimuksen haastatelluista ovat muuttaneet Suomeen
Euroopan ulkopuolelta ja néain ollen termi kuvailee heita. Kuitenkin useampi tutki-
mukseen osallistuneista ovat olleen Suomessa yli kymmenen vuotta tai enem-
man, jolloin termi maahanmuuttaja ei endé kuvaile heitd tutkimuksen kannalta
parhaalla mahdollisella tavalla. Taman vuoksi tassa tutkimuksessa kaytetaan se-
kaisin seka termid vieraskielinen ettda maahanmuuttaja. Molemmilla viitataan
muualta Suomeen muuttaneisiin henkildihin, jotka puhuvat aidinkielenaan muuta

kieltd kuin suomea, ruotsia tai saamea.



2 Kodin ja koulun yhteistyo

2.1 Yhteistydn merkitys lapselle

Lapsen arjen pyo6riessa suurimmaksi osaksi kodin ja koulun valilla, on lapsen
kasvun tukemisen kannalta tarkeaa, ettd nama kaksi tahoa toimivat yhteistydssa
keskenaan lapsen etua ajatellen. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa tode-

taan kodin ja koulun yhteistydsta seuraavaa:

"Perusopetuslain mukaan opetuksessa tulee olla yhteistydssa kotien kanssa. Yhteistyolla
tuetaan kasvatuksen ja opetuksen jarjestamista siten, ettd jokainen oppilas saa oman
kehitystasonsa ja tarpeidensa mukaista opetusta, ohjausta ja tukea. Yhteistyd edistaa
oppilaiden tervetta kasvua ja kehitysta. Huoltajien osallisuus seka mahdollisuus olla mu-
kana koulutydssa ja sen kehittdmisessa on keskeinen osa koulun toimintakulttuuria. Ko-
din ja koulun kasvatusyhteistyd lisda oppilaan, luokan ja koko kouluyhteisén hyvinvointia

ja turvallisuutta.” (Opetushallitus, 2014, s. 35)

Kodin ja koulun yhteisty6 on siis oppilaan kasvun ja kehityksen kannalta merkit-
tavassa roolissa. Ma ym. (2016) seka Jeynes (2011) ovat tutkineet meta-analyy-
sien avulla huoltajien osallisuuden vaikutuksista alakouluikéisen lapsen koulun-
kaynnissa. Tutkimusten tuloksien mukaan huoltajien osallisuudella lastensa kou-
lunkayntiin on merkittavia vaikutuksia koulusuoriutumisen kannalta. Osallisuu-
della oli suurempi vaikutus kuin esimerkiksi sosioekonomisella tai etnisella taus-
talla. (Ma ym. 2016, s. 790; Jeynes, 2011, s. 53.) Nain ollen on erityisen tarkeaa
tehda kodin kanssa yhteistyota seka tarjota ty6kaluja, joiden avulla huoltajat voi-

vat osallistua lastensa koulunkayntiin.

Osallisuus voi kuitenkin ilmeta monella eri tapaa. Jeynesin (2011) meta-analyysi
tarkasteli laksyjen tarkistamisen, vanhempainiltoihin osallistumisen, kommuni-
kaation, lapselle lukemisen, vanhemmuustyylin sek& vanhempien odotusten vai-
kutuksia lapsen koulusuoriutumiseen. Tulokset osoittivat, ett& eniten lapsen kou-
lusuoriutumiseen vaikuttaa vanhempien odotukset sek& vanhemmuustyyli. Toisin

sanoen spesifit toiminnot, kuten laksyjen tarkistus, eivat niinkdan ennustaneet



hyvaa koulusuoriutumista, vaan pikemminkin kokonaisvaltaisemmat kodin asen-
teet ja ilmapiirit. Kodin arvostaessa koulutusta (ja koulua) seka luodessa opiske-
luun kannustava ilmapiiri, lapsikin kokee saavansa tukea koulunkayntiin ja oppii

kehittamaan itselleen tavoitteita oppimisen suhteen. (Jeynes, 2011, s. 54.)

Myo6s Desforges ja Abouchaar (2003, s. 26) kertovat kirjallisuuskatsauksessaan,
etta riippumatta sosioekonomisesta tai etnisesta taustasta, vanhempien odotuk-
set koulusuoriutumisesta, jatkuva kannustus sekd toiminnot oppimismahdolli-
suuksien lisddmiseksi kotona korreloivat positiivisesti oppilaiden korkeiden tavoit-
teiden seka jatko-opinnoissa etenemisen kanssa. Lisaksi on havaittu, ettéd van-
hemmat arvioivat lastensa osaamista optimistisemmin, kuin opettajat. Td&ma van-
hemmilta saatu kannustus voi toimia lasten koulusuoriutumisen ja —motivaation
tukena. (Karkkainen & Raty, 2009, s. 231.) Edell& mainitut tulokset ovat lohdulli-
sia, silla ne ilmentéavat, kuinka vanhempien osallisuus voi olla hyvinkin yksinker-
taista. Erityisesti perheille, joissa vanhemmat eivat itse puhu koulussa kaytetta-
vaa kielta, voi olla huojentavaa tietaa, ettd oman lapsen koulunkayntia voi tukea

huomattavasti jo pelkalla asenneilmapiirilla.

Fan ja Chen (2001) tutkivat my6s meta-analyysin avulla vanhempien osallisuu-
den vaikutuksia koulusuoriutumiseen. My6s heidan tutkimustuloksissaan loydet-
tiin vahva korrelaatio vanhempien odotuksien ja koulusuoriutumisen valilla. Van-
hempien valvonnalla oli puolestaan heikompi korrelaatio koulusuoriutumiseen.
(Fan & Chen, 2001, s. 13). Vanhempien odotuksien tulisi kuitenkin olla tasapai-
noisia ja hienovaraisia, jotta niiden vaikutus koulusuoriutumiseen olisi myontei-
nen. Pakotettujen ja epéarealististen odotusten vaikutus ei tuota samoja tuloksia
kuin esimerkilla naytetyt ja tavoiteltavissa olevat odotukset. (Jeynes, 2018, s.
152.)

Fan ja Chenin (2001) tutkimustulokset ilmensivat mygs, ettd vanhempien osalli-
suus korreloi vahvasti yleiseen koulusuoriutumiseen (kuten keskiarvoon). Kun
korrelaatiota puolestaan verrattiin tietyissa oppiaineissa menestymiseen, oli yh-
teys vanhempien osallisuuden ja oppiaineessa menestymisen valilla huomatta-
vasti heikompi. (Fan & Chen, 2001, s. 13-14.) Vaikka tulokseen voivat vaikuttaa

tutkimusmenetelmalliset syyt, tastd huolimatta tuloksen voi tulkita Jeynesin
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(2011) seka Desfourges ja Abouchaarin (2003) tutkimuksia tukevana. Vanhem-
pien osallisuus ei vélttamatta takaa tietyissa oppiaineissa menestymista, mutta
vanhempien luodessa opiskelulle suotuisa kotiymparistd, he voivat vaikuttaa po-

sitilvisesti lapsensa koulumenestykseen.

Vanhempien osallisuus on merkittavaa erityisesti koulutaipaleen alussa. Usein
vanhempien innokkuus osallistua lastensa koulunkayntiin on myds vahvempi al-
kuopetuksen aikana ja hiipuu hiljalleen lasten siirtyessa ylemmille luokille. Van-
hempien osallisuudella on todettu olevan merkittava vaikutus lukutaitoon. (Hattie,
2009, s. 69-70.) Erityisesti kotona tapahtuvan osallisuuden vaikutus on merkit-
tava, silla kasvatustaidot, kirjallisuuden saatavuus kotona, yhdesséa lukeminen
sekd vanhempien lukemiseen keskittyva opetus tukevat lukutaidon kehitysta
(Ginsburg-Block ym. 2010, s. 182). Osallisuuden suuren merkityksen vuoksi on-
kin halyttavaa, ettd maahanmuuttajaoppilaat kokevat saavansa apua koulun-
kayntiin harvemmin kuin muut ikatoverinsa. Vuoden 2013 kouluterveyskyselyn
mukaan 17% maahanmuuttajapojista ja 13% maahanmuuttajatytoista kertoivat
saavansa vain harvoin tai ei koskaan apua koulunkayntiin ja opiskeluun liittyvissa
vaikeuksissa. Vastaavat luvut kantavaestdssa olivat 7-8%. Raportoinnissa jai kui-
tenkin epéaselvaksi kokevatko he tata kodin, koulun vai molempien taholta. (Ma-
tikka ym. 2014, s. 31.)

Maahanmuuttajataustaiset oppilaat saattavat kuitenkin tietoisesti pyrkid pita-
maan kodin ja koulun erillaan. Pakistanilais- ja bangladeshilaistaustaisia Englan-
nissa asuvia oppilaita tutkittaessa on havaittu, etta oppilaat eivat tarkoituksella
valittaneet tietoa kotiin vanhempainilloista tai muista koulun tapahtumista seké
vaarensivat vanhempiensa allekirjoituksia esimerkiksi kokeisiin. Kielimuurin
vuoksi vanhemmat olivat tasta epatietoisia eikd koulullakaan ollut paljon keinoja
tilanteeseen puuttumiseen. Oppilaat perustelivat tietojen salaamista vanhem-
piensa heikolla kielitaidolla sekd vanhempien kouluttautumisella asuinmaan ul-
kopuolella tai heiddn muuten alhaisella koulutustasollaan. Oppilaat myods pelka-
sivat vanhempiensa tulevan syrjityiksi ja loukatuksi heidan ulkonakonsa, vaate-
tuksensa ja uskontotaustansa vuoksi. (Crozier & Davis, 2007, s. 304.)



2.2 Yhteisty6 opettajan nakékulmasta

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan kodin ja koulun yhteistyon edelly-
tysten luomisen vastuu on opetuksen jarjestdjalla. Yhteisty6 vaatii myos opetta-
jan aloitteellisuutta ja tiivista yhteydenpitoa kodin kanssa. (Opetushallitus, 2014,
s. 35). Myo6s Epsteinin (2019) mukaan lapsen koulunkayntia tukee parhaiten kou-
lun, kodin seka muun yhteison yhteisty6 koulunk&ynnin ja oppimisen merkityksen
painottamisesta lapselle. Han on kehittéanyt teoreettisen mallin p&allekkaisista
vaikutuspiireistd, jonka mukaan koti, koulu ja yhteisd kohtaavat oppilaan. Naiden
kolmen osapuolen tehdessa yhteisty6ta niiden vaikutuspiirit ovat paallekkaisia.
Vaikutuspiirien ollessa erillaan ei yhteistyota osapuolien valilla ole juuri lainkaan.
Koululla on mahdollisuus vaikuttaa siihen, kuinka paljon paallekkaisyytta kolmen
vaikutuspiirin valilla esiintyy eli miten paljon kolme osapuolta tekevat keskenaan

yhteisty6ta lapsen oppimisen edistamiseksi. (Epstein, 2019, s. 12-13.)

Yhteistyon kaynnistdminen koetaankin usein opettajan vastuuksi, silla yhteyden-
otto koulun puolelta on kaytanndllisesti helpompaa ja opettajilla on tietoa koulu-
kaytannoistd, opetuksesta ja lapsen oppimisesta, jota heidan taytyy valittda ko-
dille. Yhteydenotot tapahtuvat kuitenkin usein opettajan tydajan ulkopuolella,
jonka vuoksi opettajat kokevat yhteistyon pelisddntdjen maardamisen olevan
myo6s heidan oikeutensa. (Vasalampi, 2008, s. 37-38.)

Vaikka kodin kanssa tehtéava yhteistyd on merkittdva osa opettajan tydnkuvaa,
opettajankoulutuksessa annetaan tdhan vain niukasti valmiuksia. Yhteisty6ta opi-
taan tekemaan lahinna tyokokemuksen sekd mahdollisesti omien lasten koulun-
kaynnin kautta. (Kyllonen, 2008, s. 49.) Tama vaikuttaa osaltaan siihen, etta uu-
den opettajan asennoituminen vanhempia kohtaan heijastuu kokeneempien
opettajien asenteista. Mikéli asenteet vanhempia kohtaan ovat hyvin kielteisia
yhteisty6 kodin kanssa voi jaada hyvin pinnalliselle tasolle. (Hornby, 2011, s. 4.)
Tasta huolimatta opettajilla on kuitenkin nakemyksia siitd millaista ihanteellinen
yhteisty6 kodin kanssa olisi.



Erityisesti opettajat toivovat vanhempien olevan kiinnostuneita lastensa koulun-
kaynnista yleisesti, kantavan vastuuta seka olevan yhteisty6haluisia ja -kykyisia.
Opettajat myos toivovat, etta ristiriitatilanteissa huoltajat kykenisivat nakemaan
asiat myos opettajan ja koulun nakokulmasta ja toimia opettajan tukena. Vaikka
opettajat eivat aseta selkeita raameja osallistumiselle, kuitenkin selkeé raja kou-
lun ja kodin valilla vedetaan - oma tyo halutaan tehda rauhassa ja toivotaan luot-
tamusta opettajan ammattitaitoon. (Metso, 2004, s. 82-83; Vincent, 1996, s. 91-
93.) Lisaksi opettajat korostavat positiivisen kouluasenteen valittamista lapsille
kotona, silla huoltajien asenteet ja puhetavat kouluun liittyen tarttuvat helposti
lapseen (Vincent, 1996, s. 92-93).

Norjassa toteutetussa tutkimuksessa opettajien ndkemyksista liittyen kodin ja
koulun yhteistydhon on saatu myds samankaltaisia tuloksia. Opettajat toivoivat
ennen kaikkea, ettd vanhemmat valttaisivat koulusta ja opettajista puhumista ne-
gatiiviseen savyyn ja olisivat opettajien tukena oppilaiden ja opettajien valisissa
ristiriitatilanteissa. He eivat vaatineet, ettd vanhemmat auttaisivat oppilaita lak-
syissd, mutta sen sijaan toivoivat vanhempien kannustavan lapsiaan tekemaan
koulutdita aktiivisesti. Opettajat korostivat, etteivat maaraa sellaisia laksyja, joita
lapset eivat voisi itsendisesti tehda. Heille tirkeampaa oli nimenomaan myontei-
sen kouluasenteen valittaminen lapsille. (Baeck, 2010, s. 332.) Kodin asenneil-
mapiiri onkin merkittavin vanhempien osallisuuden muoto oppilaiden koulusuo-

riutumisen kannalta (Jeynes, 2011, s. 54).

Saavala, Turjanmaa ja Alitolppa-Niitamo (2017) ovat tutkineet paakaupunkiseu-
dun kouluhenkilékunnan kokemuksia maahanmuuttajaperheiden kanssa tehta-
vasta yhteistyosta. Paasaantoisesti koulujen henkilostét kokivat, etta maahan-
muuttajataustaiset vanhemmat olivat innokkaita osallistumaan vanhempainiltoi-
hin ja heidan kanssaan yhteistyd sujui mutkattomasti mahdollisesta kielimuurista
huolimatta. Toisaalta tutkimuksessa nousi esille myds, kuinka opettajien tyytyvai-
syys yhteistydsuhteeseen kodin kanssa ei valttdmatta tarkoittanut, etta vanhem-
mat olisivat tyytyvaisid yhteistyokuvioon. Kielimuurin vuoksi koululla on yhteis-
tydsuhteessa suurempi valta-asema eika vanhempien aani paase kuuluviin. Tut-
kijat my6s huomauttavat, ettda monet tutkimukseen osallistuneista vanhemmista

tulevat maista, joissa koululla on vahvempi auktoriteettiasema. Taméa heijastuu
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siihen, miten he suhtautuvat kodin ja koulun véliseen yhteistydhon. Nama kult-
tuurierot tulivat selvasti haastatteluissa esille, silla koulun puolelta toivottiin van-
hempien tuovan enemman esiin omia mielipiteitdan lastensa koulunkayntiin liitty-

via paatoksia tehdessa. (Saavala ym. 2017, s. 44-45.)

2.3 Yhteisty0 huoltajan ndkdkulmasta

Toimivan yhteistydsuhteen luomiseksi on tarkead ymmartdd ensin, millaisena
koulun ja huoltajan vastuut lapsen koulunkaynnin kannalta ndhdéaan. Book ja Pe-
rala-Littunen (2015) selvittivat, miten suomalaiset huoltajat ndkevat vastuun ko-
din ja koulun yhteisty6ssa jakautuvan. Huoltajien mukaan lapsen koulumenestys
on yhta lailla niin koulun kuin vanhempien vastuulla. Kuitenkin he korostivat opet-
tajilla olevan enemméan pedagogista vastuuta oppimisesta, kun taas huoltajien
vastuulla oli pikemminkin pdavastuu itse kasvatuksesta. Tasta huolimatta opet-
tajien vastuulla nahtiin myds oppilaiden fyysisesta ja henkisesta turvallisuudesta
huolehtiminen seka kiusaamiseen puuttuminen. Karkeasti vastuut jakautuivat si-
ten, etta opettajat olivat vastuussa oppilaista koulussa ja huoltajat kotona. (Bo6k
& Perdala-Littunen, 2015, s. 618.)

Useimmiten huoltajat ovat kiinnostuneita lastensa koulunkaynnisté ja haluavat
tukea lastansa koulupolulla. Monet huoltajat myds uskovat, ettd saadessaan tu-
kea koululta ja opettajilta, he voivat auttaa lapsiaan enemman. Erddssa Kana-
dassa toteutetussa tutkimuksessa vanhempia haastateltiin heidéan tarpeistaan,
joita he toivoivat koulun ottavan huomioon yhteistyon kehittdmiseksi. Vanhemmat
toivoivat saavansa tietoa opetussuunnitelmasta, opettajan odotuksista ja tavoit-
teista tyoskentelyn ja kaytoksen suhteen seka tietoa siita, mita sisaltdja on kayty
l&pi eri vaiheissa lukuvuotta. Vanhemmat toivoivat myds saavansa tietoa lap-
sensa kehittdmisen kohteista, jotta voivat ohjata omaa tukeaan enemman néaihin
osa-alueisiin. Lisaksi he tarvitsivat neuvoa siind, miten auttaa oppilaita kotona,
silla opetusmetodit esimerkiksi matematiikassa saattavat olla hyvin erilaisia huol-
tajien omaan lapsuudenaikaan néhden. He toivoivat kaytannollisia ja yksityiskoh-



taisia neuvoja taman suhteen. Yleisesti ottaen vanhemmat toivoivat, ettéa opetta-
jat olisivat vastaanottavaisempia ja avoimia vanhempien yhteydenotoille, toiveille

seka heidan tarjoamilleen resursseille. (Coleman, 1998, s. 47-48.)

Christenson (2004) perdankuuluttaa vanhempien kanssa kaytavan avoimen kes-
kustelun tarkeyttd. Han huomauttaa, miten vanhemmilla saattaa olla heista itses-
taan rippumattomia kenties rakenteellisiakin esteitd, jonka vuoksi he kokevat,
etteivat pysty osallistumaan lastensa koulunkayntiin haluamallaan tavalla. Han
korostaakin sitd, miten osallisuuden tulisi olla jokaiselle perheelle yksilllisesti
raataloityd. Avoin keskustelu vanhempien tarpeista auttaa koulua tarjoamaan oi-
keanlaisia tyOkaluja vanhemmille heidan lastensa koulunkdynnin tukemiseen.
Talla tavoin myds vanhemmat kokevat tulevansa kuulluksi ja Ioytavat ratkaisuja
osallistumisen esteiden purkamiseksi. (Christenson, 2004, s. 87; 93.) Vieraskie-
listen vanhempien kohdalla onkin tarkeaa kiertaa kielimuurin luomat esteet ja tar-

jota heille tydkaluja osallistumaan lastensa koulunkayntiin.

Colemanin (1998) tutkimuksessa vanhemmat ilmaisivat huolensa siita, etteivat
aina koe voivansa kertoa huoliaan opettajan kayttamista menetelmista. Vanhem-
milla on tietoa oman lapsensa kaytoksesta ja taidoista ja usein tuntevat millaiset
menetelmat ja oppimistavat sopivat omalle lapselleen parhaiten. (Coleman,
1998, s. 50.) Erityisesti tiedonjakamisen puutteita kodin ja koulun valilla on ha-
vaittu ylakouluikaisten maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kohdalla. Kieli-
muurin vuoksi koulun tiedotteet eivat aina saavuta vanhempia. Lisdksi on ha-
vaittu, ettd vanhemmat saattavat jattda kertomatta oleellisia asioita, kuten van-
hempien avioero, silla pelkaavat tuomituksi tulemista. (Saavala ym. 2017, s. 45.)
On suuri menetys seka oppilaan ettéa opettajan kannalta, jos vanhemmat eivét
uskalla tuoda esille naita tietojaan. Maahanmuuttajataustaisten ja kantavaeston
jatkokouluttautumiserojen kuilun kaventamiseksi, olisi tarkedd saada vanhem-
milta arvokasta tietoa liittyen heidan lapseensa. Koulun ja kodin jakaessa tietoa
oppilaan koulunkaynnistd keskendan, saavat molemmat osapuolet paremmat

evaat oppilaan oppimisen tukemista varten.

My6s Englannissa on toteutettu tapaustutkimus, jossa selvitettiin vanhempien ko-

kemuksia yhteistydsta koulun kanssa. Tutkimuksesta kavi ilmi, ettd vanhemmat
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kaipasivat nimenomaan lisatietoa opetusmenetelmista ja opetussuunnitelmasta,
jotta pystyisivat tukemaan lapsiaan kotona paremmin, silla monet uudet opetus-
menetelmat ovat taysin vieraita vanhemmille. Lisdksi he toivoivat pedagogisten
ratkaisujen perustelua ja avaamista, silla usein he saivat opetuksesta tietoa vain
lastensa kautta, mik& saattoi johtaa vaarinymmarryksiin siita, miksi tiettyja mene-
telmia kaytettiin. (Vincent, 1996, s. 97-99.)

Vanhemmat nayttavat kaipaavan myos enemman kasvokkaisia tapaamisia opet-
tajan kanssa. Lisaksi he kokevat, ettd usein tapaamiset jaavat myos liian lyhyiksi
ja keskustelu jaa pinnalliseksi ajan puutteen vuoksi. (Coleman, 1998, s. 49.) Eri-
tyisesti maahanmuuttajataustaiset vanhemmat toivoivat kielimuurin vuoksi hen-
kilokohtaista kutsua koululle opettajalta, jotta he voisivat keskustella lastensa
koulunkaynnista yksityisesti ja ilman aikapaineita (Vincent, 1996, s. 98).

Toisaalta kielimuurin vuoksi vanhemmat ovat saattaneet luoda erilaisen roolin it-
selleen lapsensa koulunkayntiin osallistumisessa. Vaikka vanhempien yhteyden-
pito koulun kanssa olisi vahaista, he eivat kuitenkaan ole valttamatta valinpita-
mattomia lastensa koulunkaynnin suhteen. Englannissa toteutettu tutkimus pa-
kistanilais- ja bangladeshilaistaustaisten vanhempien osallisuudesta kodin ja
koulun yhteistydssa havaittiin, ettd vanhemmat kokevat roolinsa koulunkayntiin
kannustajina ja osallistuvat yhteistyohon luomalla koulutusta arvostavan ilmapii-
rin kotiin. (Crozier & Davies, 2007, s. 303-304.) Kodin kannustus ja opiskelu-
myonteinen ilmapiiri ovatkin yksi tehokkaimmista keinoista, joilla vanhemmat voi-
vat tukea lastensa koulunkayntia (Jeynes, 2011, s. 54; Fan & Chen, 2001, s. 13;
Desforges & Abouchaar, 2003, s. 26).

2.4 Kielen ja kulttuurin vaikutukset yhteisty6hon

Koulun ja kodin vélisen yhteistyon laatu vaihtelee opettajasta, luokka-asteesta ja
koulusta riippuen. Perinteistd kaavaa yhteistydn muodoille ei ole ja opettajat
muokkaavat yhteistyotd oman tyokokemuksensa kautta, silla opettajankoulutuk-

sessakin valmiuksia kodin kanssa tehtavaan yhteistyohon tarjotaan vain vahan.
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Luokanopettajista vain 10% koki saaneensa koulutuksensa aikana riittavasti val-
miuksia kodin ja koulun valiseen yhteistyohon ja erityisena haasteensa he kokivat
henkilokohtaiset tapaamiset vanhempien kanssa. (Launonen, Pohjola & Holma,
2000, s. 94.) Tilanteessa, jossa yhteinen kieli puuttuu tai kulttuuriset erot ovat
suuret, voivat ndma tapaamiset tuntua entistd haasteellisimmilta (Lemmer, 2012,
s. 83).

Erilaisissa kulttuureissa kouluun ja sen henkilékuntaan saatetaan suhtautua var-
sin eri tavoin. Joissakin kulttuureissa voidaan nahda epakunnioittavana opettajan
ammattitaitoa kohtaan, jos vanhempana osallistuu liikkaa koulun toimintaan. Sen
sijaan luotetaan, ettéa opettaja hoitaa tehtdvansa. Toisaalta voi olla, etta luottamus
viranomaisiin, my6s koulun henkilokuntaan, on hyvin heikko, jolloin osallisuutta
myds valtetaan. Nain ollen koulun nédkodkulmasta voi vaikuttaa silta, ettd koti on
haluton tekemaan yhteistyota, vaikka tosiasiassa vanhemmat saattavat osallistua
hyvinkin aktiivisesti lastensa koulunkayntiin, ainoastaan hieman eri tavalla. (Gins-
burg-Block ym. 2010, s. 178.) Monesti myts vanhemmat, joille paikallinen kou-
lutusjarjestelma ei ole tuttu, nékevat oppilaiden koulumenestyksen ja oppimisen
olevan enemman koulun vastuulla ja pysyttelevat ns. “poissa jaloista” (Okagaki
& Bingham, 2010, s. 90). Eri kulttuureissa on myds selkeét rajat kodin ja koulun
valilla, jolloin yhteydenotot asioista, jotka koetaan koulun vastuuksi hoitaa, voi
aiheuttaa turhautumista (Saavala ym. 2017, s. 43). Koululla tulisikin olla kulttuu-
rista ymmarrysta ja kykya ottaa erilaisten kotitaustojen tarpeet huomioon, jotta
yhteistyésuhde kodin kanssa voidaan rakentaa luottamukselliselle ja toimivalle
pohjalle. Myds perusopetuksen opetussuunnitelma velvoittaa kouluja huomioi-
maan perheiden moninaisuus seka tiedon ja tuen tarpeet (Opetushallitus, 2014,
s. 35) Keskustelu vanhempien odotuksista koululta ja kasvatuskumppanuuteen
liittyvista kasityksista voi auttaa molempia osapuolia I6ytamaan hedelmallisen yh-

teistydsuhteen.

Vanhempien uskomukset ja kasitykset seka toisaalta omat koulumuistot vaikut-
tavat heidan halukkuuteensa osallistua koulun kanssa tehtavaan yhteisty6hon.
Vanhempien tullessa maista, joissa kodin ja koulun yhteistyd on hyvin vahaista,

voi tilviimpaan yhteistydsuhteeseen sopeutuminen vieda aikaa. Kulttuurierot voi-
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vat vaikuttaa my0ds suhtautumista esimerkiksi erityisopetukseen. Riippuen lahto-
maan koulutusjarjestelmasta, voidaan erityisopetus nahda koulumenestyksen
esteend ja ty0elamasta syrjayttavana. Myos koulukuraattorin ja —psykologin teh-
tavat voivat olla epaselvid maahanmuuttajavanhemmille, jonka vuoksi yhteistydta

heidan kanssaan saatetaan valttdd. (Saavala, 2013, s. 119; 122-123.)

Toisaalta, jos koulussa kaytetty kieli ei ole vanhemman aidinkieli, saattaa van-
hempi epailla omia kykyjaan esimerkiksi auttaa lapsiaan laksyissa tai kommuni-
koida opettajan kanssa. Omien kykyjen epaily, joko kielitaidon tai huonojen kou-
lumuistojen vuoksi, johtaa yhteistyon valttelyyn. Lisaksi monesti kielimuurin
vuoksi tieto esimerkiksi koulujarjestelmasta sekd omista ja lapsen oikeuksista
saattaa olla vaikeammin saavutettavissa. (Hornby & Lafaele, 2011, s. 39-41.)
Tama tiedon puute johtaa usein siihen, etté vieraskieliset vanhemmat ovat riip-
puvaisia koulun henkilokunnalta saadusta tiedosta, mika voi kielimuurin vuoksi
jaéda hyvin ohueksi (Novitsky, 2014, s. 163).

Lapset saattavat myds monesti toimia tulkkina kodin ja koulun vélisessa kommu-
nikaatiossa. Monet maahanmuuttajataustaiset lapset ovatkin kertoneet, ettd he
esimerkiksi hallinnoivat vanhempiensa Wilma-tileja ja sita kautta pystyvat itse
paattdmaan, mita tietoja he jakavat kodin kanssa. Negatiiviset palautteet koululta
jatetaan kertomatta tai niitd vaaristetdan ja kotilaksyjen maarasta saatetaan va-
lehdella. Vanhemmat ovat tietoisia tasta vallasta, joka heidan lapsillaan on. He
toivovatkin, ettd kommunikaatioon koulun kanssa keksittaisiin ratkaisu, jossa lap-

sen ei tarvitse toimia tulkkina. (Saavala ym. 2017, s. 47-48.)

Opettajien tulisikin huomioida kielimuuri kiinnittamalla huomiota omaan kommu-
nikointitapaansa kodin kanssa. Ammatillista jargonia tulisi avata ja erityisesti tulisi
varmistaa, etta todistukset avautuvat huoltajille mahdollisimman selkeé&sti. (Lem-
mer, 2012, s. 88.) Yhteisen kielen puuttuessa kasvokkaiset tapaamiset eivat il-
man tulkin lasnédoloa ole kovin hedelmallisia yhteistydsuhteen kehittamisen kan-
nalta. Tulkin tilaaminen kuitenkin estdd usein spontaanit yhteydenotot ja opetta-
jan taytyy ennakoida, minkalaisissa tilanteissa tulkkia tarvitaan. Tasta huolimatta
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erityisesti virallisia asiakirjoja, kuten HOJKS:ia, laadittaessa hallintolaki (268) vel-
voittaa viranomaista varmistamaan, etta asiakas (tdssa tapauksessa huoltaja ja

oppilas) ymmartaa kasiteltdvan asian. (Koiranen, 2008, s. 22.)

My6s perusopetuksen opetussuunnitelma tukee ajatusta kodin erilaisten tarpei-
den huomioimisesta. Opetussuunnitelman mukaan vastuu kodin ja koulun yhteis-
tyon edellytysten varmistamisesta ja kehittdmisesta on opetuksen jarjestajilla. Li-
saksi koulujen tulisi opetussuunnitelman mukaan ottaa huomioon perheiden mo-
ninaisuus seka vaihtelevat tarpeet. (Opetushallitus, 2014.) Ainakin Helsingin kau-
pungin kouluilla onkin kaytéssaan monikielisid ohjaajia, joiden tehtavana on ni-
menomaan edistdaa kodin ja koulun valista yhteisty6td, mahdollistaa asiointi
omalla aidinkielella, tarjota huoltajille tukea ja tietoa suomalaisesta koulutusjar-
jestelmasta seka opastaa heitd esimerkiksi Wilman kaytosséa. Helsingin kaupun-
gin nettisivujen mukaan kaupungissa toimii talla hetkella yhdeksén ohjaajaa,
jotka tarjoavat tukea neljalla eri kielella suomen liséksi: arabia, englanti, somali
seka vengja. Monikielisesta ohjauksesta hyotyy siis talla hetkella vain muutama
kieliryhma. Lisaksi kunnissa, joissa ei tamankaltaisia monikielisid ohjaajia ole
kaytdssa, tulee koulutuksen jarjestajien pohtia erilaisia menetelmia yhteistyon pa-

rantamiseksi.
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3 Vanhempien osallisuuden muodot
3.1 Vanhempien tarpeet ja kontribuutiot

Huoltajien osallisuus on aikaisemmin mielletty l1ahinna huoltajien osallistumisena
koulun tapahtumiin, vanhempainiltoihin seka varainkeruukampanjoihin. Tama ka-
sitys on kuitenkin ajan mittaan laajentunut sisaltdmaan myoés kotona tapahtuvaan
oppimisen tukemiseen. Nykyaan huoltajien osallisuus mielletddnkin moniulot-
teiseksi ja kaksisuuntaiseksi koulun ja kodin valilla. (Ginsburg-Block ym. 2010 s.
176.) Esimerkiksi Epstein (2019) nédkeekin yhteistytn ja osallisuuden muodostu-

van koulun, kodin sek& yhteison valisistd vuorovaikutuksista ja vastuista.

Yhteistyon edellytysten kehittdmisen ollessa opetussuunnitelman mukaan (Ope-
tushallitus, 2014, s. 35) koulun vastuulla on tarkeaa pohtia, mita koulu ja opetus-
henkilokunta voivat tehda kohdatakseen vanhempien tarpeet ja lisdaméaan hei-
dan osallisuuttaan. Jotta osallisuutta voidaan liséata, taytyy ensin ymmartaa, miten
vanhempien osallisuus nayttaytyy ja minkalaisia mahdollisia tarpeita heilla saat-
taa olla. (Hornby, 2000, s. 22).

Hornby (2000) on kehittdnyt mallin vanhempien osallisuuden kuvaamiseksi,
jonka on vapaasti suomennettu (kuvio 1). Malli on jakaantunut kahteen pyrami-
diin, joissa toinen kuvaa vanhempien tarpeita ja toinen vanhempien kontribuu-
tiota. Mallin mukaan kaikki vanhemmat kaipaavat jonkin asteista tukea koululta
seka tarjoavat my6s jonkin verran omia tietotaitojaan koululle. Enemman tukea
kaipaavia vanhempia on vihemman ja samaten enemman kontribuutiotaan tar-
joavia vanhempia on vAhemman. Kuitenkin mitd enemman koti kaipaa tukea, sitéa
enemman aikaa ja osaamista se vaatii opettajalta. Yhta lailla vanhemman osalli-
suuden lisdantyessa, haneltd vaadittu aika ja osaamistaso kasvavat samalla.
(Hornby, 2000, s. 22-23.)
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Vanhempien kontribuutiot

Hornbyn (2000) mallin mukaan vanhempien kontribuutio nayttaytyy neljalla eri
tavalla: tieto (information), yhteistyo (collaboration), resurssit (resource) seka toi-
mintatavat (policy). Tiedolla (information) viitataan vanhempien tuntemukseen
omasta lapsestaan: lapsen vahvuudet ja kehittymisalueet, terveydelliset tiedot,
mielenkiinnon kohteet ja kaytos eri tilanteissa. (Hornby, 2000, s. 24.) Lahes kaikki
vanhemmat voivat tarjota koululle taménkaltaista tietoa, jota opettaja voi hyédyn-

taa raataldidessaan opetusta.

YhteistyOlla (collaboration) viitataan tilanteisiin, joissa koulutydskentely vaatii
myds kodin tukea koulupéivan paatyttya. Vaikka moni vanhempi on halukas tu-
kemaan oppilaita my6s kotona koulutehtavissé, on aina pieni osa, jotka eivat sita
kuitenkaan tee. Yhteisty6 onkin jokaisen huoltajan oma valinta ja opettajan tulisi
olla varautunut siihen, etta luokasta I6ytyy aina oppilaita, joiden huoltajien kanssa
tamankaltainen yhteistyo ei ole mahdollista. Tdma ei kuitenkaan tarkoita sita, ett-
eikd opettaja voisi tatd huoltajilta vaatia. (Hornby, 2000, s. 24.) Lahinna tulisi
huomioida perheiden erilaiset lahtokohdat ja tarpeet, silla kaikilla huoltajilla ei ole
resursseja tai esimerkiksi kielellistd osaamista tukea oppilaan oppimista kotona
(Coleman, 1998, s. 47-48; Vincent, 1996, s. 97-99).

Resursseilla (resource) tarkoitetaan vanhempien erityisosaamista tai muuta pa-
nosta, jolla he osallistuvat koulun toimintaan. Esimerkiksi vanhemmat saattavat
auttaa varainkeruussa tai tulla kertomaan luokalle omasta ammatistaan seka toi-
saalta toimia vertaistukena muille vanhemmille. Toimintatavoilla (policy) puoles-
taan viitataan esimerkiksi vanhempainyhdistystoimintaan sek& muihin koulun hal-
linnollisiin vastuutehtaviin. (Hornby, 2000, s. 24-25.) Tutkimukset puoltavat mallin
teoriaa siita, etta vain osa vanhemmista osallistuu néilla tavoin koulun kanssa
tehtavaan yhteistybhon. Opettajat myos kertovat olevansa varovaisempia pyyta-
essa vanhemmilta esimerkiksi varainkeruuapua, silla tiedostavat etteivat kaikki
kodit pysty tarjpamaan samankaltaisia resursseja. Liséksi, vaikka seké opettajien
ettd vanhempien mielestd vanhempien keskindinen yhteisty6 on erittain tarkeaa
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ja hedelmallistd, muutama vanhempi usein ottaa yhteyshenkilon roolin ja on ak-
tiivisesti yhteistydssa muiden vanhempien kanssa. (Kinnunen & Viitala, 2008, s.
11-12))

Vanhempien tarpeet

Vanhempien tarpeisiin sisaltyy osallisuuden mallin mukaan kommunikaatio (com-
munication), yhteydenpito (liason), koulutus (education) seka tuki (support).
Kaikki vanhemmat kaipaavat koulun puolelta tulevaa kommunikaatiota (commu-
nication): tieto oppilaan tydskentelysta ja edistymisestd, mahdollisista haasteista
ja niiden kohtaamiseen liittyvista toimenpiteista seka niin vanhempien kuin oppi-
laiden oikeuksista ja vastuista. Vanhempien tulisi myds kokea pystyvansa otta-
maan yhteytta (liasion) kouluun ja opettajaan aina tarvittaessa. Tata varten on
tarkeaa, etta opettaja tarjoaa useamman vaihtoehdon yhteydenottoa varten, jotta
jokaiselle vanhemmalle l6ytyy sopiva vayla kommunikaation yllapitamiseksi.
(Hornby, 2000, s. 25.) Erityisesti yhteisen kielen puuttuessa, olisi syyta pohtia
yhdessa vanhempien kanssa, milla keinoin saadaan tarvittava tieto kulkemaan

parhaalla mahdollisella tavalla.

Osa vanhemmista kaipaa konkreettista koulutusta (education) vanhemmuuteen
ja lapsen tukemiseen eri kehitysvaiheissa seka tilaisuutta keskustella muiden
huoltajien ja opettajan kanssa mahdollisista huolenaiheista lapsen oppimiseen tai
kehitykseen liittyen. (Hornby, 2000, s. 26.) Vaikka tamankaltaisia tarpeita on vain
harvalla vanhemmalla, OECD maissa toteutetussa selvityksessa kuitenkin tuli
iImi, ettd usein etniseen vdhemmistdon kuuluvat vanhemmat kaipasivat koulutuk-
sia lasten koulunkaynnin tukemiseen. Toisinaan ndaméa vanhemmat eivat valtta-
matta itse ole kouluttautuneet pitkélle tai omaavat heikon lukutaidon, mutta eivét
kehtaa pyytaa koululta tukea. He kuitenkin hyoétyisivat tamankaltaisista koulutuk-
sista huomattavasti ja on todettu, ettéd koulutusten myotd vanhemmat usein in-
nostuvat osallistumaan lasten koulunkayntiin entistda enemman. (Organization for
Economic Growth and Development [OECD], 1997, s. 48-49.)
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Jotkut vanhemmat saattavat kaivata viela enemman tukea (support) esimerkiksi
henkilokohtaisen neuvonnan ja ohjauksen muodossa. Tahan ei opettajalla kui-
tenkaan aina valttamatta riita resurssit eika tietotaito, mutta opettajan on hyva
tietda mille tahoille vanhempia voi ohjata tuen saamiseksi. (Hornby, 2000, s. 26-
27.)

Vanhempien vahvuudet

Vanhempien Vanhempien
aika asiantuntijuus
oiminta
Harva
tavat
sim. vanhempainyhdistystoinginta
_ Resurssit
Moni _ o .
esim. vertaistuki muille huoltajille
Suurin Yhteistyo
osa
esim. kotitehtavissa auttaminen
Tieto
Kaikki

esim. tietoa lapsen vahvuuksista ja mielenkiinnonkohteista

Kommunikaatio

Kaikki esim. puhelut
Suurin Yhteydenpito
osa esim. kotikaynnit, kasvokkaiset tapaamiset
Koulutus
Moni esim. tyopajoja vanhemmuuden
tukemiseen
Tuki
Harva esim. neuvonta,
tuklryhmat
Opettajan Opettajan
aika asiantuntijuus

Vanhemplen tarpeet

Kuvio 1: Malli vanhempien osallisuudesta Hornbyn (2000) mallia mukaillen
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Ylla kuvattu malli toimii tutkimuksen teoreettisena viitekehyksend. Vanhempien
vastauksia peilataan mallin kuvauksiin osallisuudesta, jotta voidaan kartoittaa,
millaista tukea vieraskieliset vanhemmat kaipaavat seka toisaalta millaisia re-

sursseja he voivat tarjota koululle.

3.2 Vanhempien osallisuus kaytanngssa

Edelld kuvattua Hornbyn (2000) mallia vanhempien osallisuudesta voidaan so-
veltaa kouluissa arvioimaan kodin ja koulun yhteistyon laatua. Hornby (2011, s.
38-41) on luonut tarkistuslistan, jonka avulla koulut voivat arvioida kuinka hyvin
he vastaavat vanhempien tarpeisiin ja kuinka he ovat onnistuneet hydodyntamaan
vanhempien kontribuutioita. Tarkistuslista sisaltda kysymyksia jokaiselta mallin
tasolta, joita koulun tulisi pohtia yhteistyon kehittamisessa. Lista on kehitetty tuen
tarpeessa olevien oppilaiden vanhempien kanssa tehtavaa yhteistyota ajatellen,
mutta moni listan kohdista soveltuu kodin ja koulun yhteistydhon myds yleisella
tasolla. Alla on kuvattuna tarkistuslistan kohdat ja niiden soveltamisen merkitys
kaytannon kannalta.

Toimintatavat

Koulun toimintatapojen tulisi olla kirjallisina ja kaikkien vanhempien saatavilla. Li-
saksi vanhempien aani tulisi nakya naissa toimintatavoissa ja vanhempien pa-
lautetta tulisi keraté systemaattisesti. Mikali koululla on vanhempainyhdistys, voi-
daan pohtia, kuinka suuri osa vanhemmista toimii aktiivisesti yhdistyksessa.
(Hornby, 2011, s. 38.)

Monissa kulttuureissa koululla on tietynlainen auktoriteettiasema, eikd vanhem-
mat koe patevyytta osallistua koulun toimintaan (Saavala ym., 2017, s. 44). Tal-
|6in vanhemmille voi ajatus vanhempainyhdistyksesta olla taysin vieras. Toimin-
tatapojen tiedottamiseen tavalla, joka tavoittaa kaikki vanhemmat, tulisi kiinnittaa
erityista huomiota. Tiedottaminen vanhempien omalla aidinkielella voi lisata luot-

tamusta ja osallistumisen edellytyksia vieraskielisille vanhemmille.
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Resurssit

Koulun ja opettajien on hyva pohtia, milla tavoin he voivat kannustaa vanhempia
jakamaan osaamistaan. Vanhemmille tulisi luoda tervetullut olo osallistumaan
koulun toimintaan, jotta heidan tarjoamansa resurssit voidaan hyodyntaa.
(Hornby, 2011, s. 38.)

Thorp (1997) perdankuuluttaa lampiman ilmapiirin merkitysta vanhempien osalli-
suuden lisddmisen kannalta, erityisesti monikulttuuristen perheiden osalta. Han
korostaa perheiden moninaisten kulttuurien huomioimista ja esille tuomista kou-
lun ymparistdssa, kuitenkin stereotypioita valttaen. Tervetullut olo ja oman kult-
tuurin huomioiminen lisdd vanhempien halukkuutta jakaa omia resurssejaan kou-
lun kanssa. (Thorp, 1997, s. 267). Toinen keino, jolla vanhempien resursseja voi-
daan hyodyntad, on heidéan vahvuuksiensa kautta. Mikali vanhemmat esimer-
kiksi lukevat paljon yhdessa lapsen kanssa, opettajan tulisi kannustaa toimintaa
entistd enemman. Keskittymalla vahvuuksiin lisatdan vanhempien osallisuuden
positiivisia vaikutuksia, mika puolestaan kannustaa vanhempia osallistumaan

lastensa koulunkayntiin enemman. (Jeynes, 2011, s. 100.)

Yhteistyo

Yhteistyon kannalta koululla tulisi olla sdanndllisia tapaamisia vanhempien
kanssa, jossa kaydaan lapi oppilaan kehitysta ja oppimista. Vanhempien nake-
myksid oppilaan oppimiseen ja koulunkayntiin liittyvista tuen tarpeista on syyta
hyddynt&a. Lisdksi vanhemmilla voi olla ndkemyksia siita, mitd osaamistavoitteita
he toivovat korostettavan heidén lapsensa oppimisprosesseissa. Lopuksi Hornby
viela korostaa, ettd on tdrkedd kannustaa vanhempia osallistumaan lastensa
koulunkayntiin kuitenkin pitden samalla mielessé, ettd osallisuus perustuu vapaa-
ehtoistuuteen ja jokaisella vanhemmalla on erilaiset resurssit osallisuuden toteut-
tamiseen. (Hornby, 2011, s. 38-39.)
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Tieto

Hornby huomauttaa, ettd vanhemmilta saatua tietoa oppilaasta, miké vaikuttaa
taman oppimiseen, tulisi valittda tarpeen mukaan oppilaan kanssa tytskentele-
ville aikuisille. Lisdksi tulisi pohtia, miten vanhemmilta saatua tietoa hyddynne-
taan. (Hornby, 2011, s. 39.)

Usein kodin ja koulun yhteistyd toteutuu koulun ehtojen mukaisesti. Opettajalla
on ammattilaisen rooli, jonka vuoksi han pystyy usein sanelemaan yhteisty6n
saannot. Moni opettaja myos yllapitdd ammattilaisroolin kautta tiettya etaisyytta
vanhempiin oman ty6rauhan takaamiseksi. Toisin sanoen, vaikka opettajat koke-
vat kodin kanssa tehtavan yhteistydon merkitykselliseksi, he eivat halua vanhem-
pien astuvan heidan varpailleen. (Bseck, 2010, s. 333-334.) Epdsymmetrinen
suhde voi kuitenkin vaikuttaa siihen, ettei vanhempien tietotaitoa hyddynneta
koulussa oppilaan kehityksen edistamiseksi. Lemmer (2012, s. 91) on tutkinut
vanhempien kokemuksia opettajien ja vanhempien yhteisista tapaamisista ja
moni hanen tutkimukseensa osallistuneista vanhemmista kertoivat, etteivat paas-
seet ollenkaan aaneen naissa tapaamisissa. Lemmerin haastattelemat vanhem-
mat kokivat, etta opettajat tayttivat koko keskusteluajan yksinpuhelullaan osittain
my0s valttadkseen mahdollista kritiikkia vanhemmilta. Tama epasymmetrinen
suhde on erityisesti lasné vieraskielisten vanhempien kanssa, silla kielimuurin
vuoksi heidat asetetaan jo lahtokohtaisesti kuuntelijan rooliin (Saavala ym. 2017,
s. 44-45).

Epasymmetrinen suhde voi vaikuttaa myds siihen, ettei tietoa kotoa haluta edes
valittaa koululle. On havaittu, ettd maahanmuuttajataustaiset lapset saattavat jat-
taa valittamatta tietoa vanhempainilloista ja muista koulun tapahtumista vanhem-
milleen, silla pelkaavat heidan tulevan syrijityiksi tai loukatuiksi (Crozier & Davis,
2007, s. 304). My6s maahanmuuttajataustaiset vanhemmat saattavat pimittaa
koululta tietoa esimerkiksi avioerosta tai tydllisyystilanteestaan, silla pelkaavat tu-
levansa tuomituiksi (Saavala ym. 2017, s. 45). Monet maahanmuuttajataustaiset
vanhemmat kokevatkin olevansa koulussa silméatikkuna (Saavala, 2012, s. 42),
mika varmasti osaltaan lisaa pelkoa jakaa tietoa kodista koulun kanssa.
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Kommunikaatio

Kodin ja koulun vélistd kommunikaatiota arvioitaessa tulisi kiinnittdé& huomiota sii-
hen, miten hyvin koulun tiedotteet saavuttavat kodit. Kommunikaatiovayli&a on
hyva olla monipuolisesti tarjolla, jotta vanhemmat voivat valita itselleen luonte-
vimman tavan olla yhteydessa kouluun. Koulun tulisi kommunikoida myds myon-
teiset viestit kotiin sen sijaan, etta yhteydenpito toteutuisi vain ongelmatilanteissa.
(Hornby, 2011, s. 39.)

Nykyisin sahkoinen viestintd on muodostunut Suomessa melkeinpa paakommu-
nikaatiovaylaksi kodin ja koulun valilla. Opettajien ja vanhempien kokemuksia liit-
tyen sahkoiseen viestintdan on tutkinut Kuusiméki, Uusitalo-Malmivaara ja Tirri
(2019) ja he havaitsivat, ettd sahkoisen viestinndn lisdksi molemmat tutkimus-
kohteet pitivat myds muita kommunikaatiovaylia tarpeellisina. Erityisesti arka-
luontoisia asioita kasitellessa, kuten oppilaan terveyteen tai kiusaamistapauksiin
liittyvat asiat, toivottiin niin opettajien kuin vanhempien puolelta hoidettavan pu-
helimitse seka kasvotusten. Sahkoéinen viestinta nahtiin kuitenkin hyvana tyoka-
luna oppilaan oppimisen edistymisen seuraamiseen seka opetukseen ja opiske-
luun liittyen asioiden tiedottamiseen. Vanhemmat toivoivat, etta sahkoisen vies-
tinnan kautta heille tiedotettaisiin mahdollisista tukitoimista, joita vanhempien tu-
lisi kotona tehda yhdessa lapsen kanssa oppimisen edistamiseksi. (Kuusiméaki
ym., 2019, s. 5.)

Sahkdisen viestinnan kautta opettaja ei voi kuitenkaan varmistaa, onko tieto vas-
taanotettu tai onko viesti ymmarretty oikealla tavalla. Erityisesti tilanteissa, joissa
vanhempien ja koulun valilla vallitsee kielimuuri, séhkdinen viestinta ei valtta-
matta ole paras kommunikaatiovayla. Kuten Saavalan (2017, s. 47-48) tutkimuk-
sessa havaittiin, monesti maahanmuuttajataustaiset oppilaat saattavat jopa hal-
lita vanhempiensa Wilma-tileja ja valittavat valikoiden viesteja vanhemmilleen.
Na&in ollen oppilaan edun takaamiseksi, vieraskielisten vanhempien kanssa tulisi
yhdessa l6ytaa heille paras kommunikaatiovayla.
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Yhteydenpito

Yhteydenpidon kannalta koulun on syyta pohtia, kuinka usein yhteydenpito ta-
pahtuu koulun aloitteesta ja kuinka usein kodin aloitteesta. My6s yhteisille tapaa-
misille varattua aikaa tulisi tarkastella: kuinka usein vanhempien kanssa pidetaan
kasvokkaisia tapaamisia? Ovatko tapaamisajat yhteensopivia vanhempien aika-
taulujen kanssa? (Hornby, 2011, s. 40.)

Vanhemmat, joiden suomen kielen taito on viela heikko, ovat enemman riippu-
vaisia opettajan yhteydenotoista. Spontaanit yhteydenotot ovat heille haastavia,
silla tulkkauspalvelut tulee varata etukateen. Monesti vanhemmat joutuvatkin
pyytamaan lapsiaan toimimaan tulkkina. Vieraskieliset vanhemmat kertovat kai-
paavansa enemman henkilokohtaisia tapaamisia koululla opettajan ja tulkin
kanssa, jotta saisivat oleelliset tiedot heidan lapsensa koulunkayntiin liittyen.
(Vincent, 1996, s. 85; 98.) On havaittu, ettd maahanmuuttajataustaisilla vanhem-
pien yhteydenpito kouluun on hyvin rajallista. Usein opettaja tekee aloitteen ja
yhteydenpidon syy yleensa liittyy negatiivisiin seikkoihin, kuten poissaoloihin tai
myo6hastelyihin. (Crozier & Davies, 2007, s. 309.)

Koulutus

Vanhemmille on hyva viestittaa, ettd he ovat tervetulleita seuraamaan opetusta.
Talla tavoin he pystyvat havainnoimaan lastaan oppimistilanteissa ja saamaan
uudenlaisia kasityksia heidan tarpeistaan. Opettajat voivat myds jakaa osaamis-
taan ja neuvojaan vanhempien kanssa liittyen kasvatukseen ja oppimisen tuke-
miseen. Vanhemmat, joiden lapsilla on oppimisvaikeuksia, voivat hyttya aihee-
seen liittyvista koulutuksista. Mikali koulu ei tallaisia jarjesta, koulun on hyva tie-
téa tahoja, joilta vanhemmat voivat saada lisatietoja ja koulutusta. (Hornby, 2011,
s. 40.)

Eraassa suomalaisessa koulussa on toteutettu hanke, jossa maahanmuuttaja-
vanhemmat tulivat muutamana tuntina viikossa tutustumaan kouluun, lastensa
opettajiin ja muihin vanhempiin. Taman jalkeen he auttoivat opettajan johdolla
lapsiaan harjoittelemaan lukemista ja kirjoittamista. Tata kautta vanhemmat paa-

sivat tutustumaan suomalaiseen koulutusjarjestelméan, verkostoitumaan muiden
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vanhempien kanssa seka kehittamaan myoés omaa kielitaitoaan. Samassa kou-
lussa on myds jarjestetty murrosikaisten tyttdjen ja heidan aitiensa kanssa yhtei-
sid keskusteluja, joissa on kasitelty naiseksi kasvamista kahden kulttuurin va-
lissa. (Kankanen & Immonen-Oikonen, 2009, s. 181.) Tamankaltaiset koulutuk-
set antavat vanhemmille ty6kaluja niin lastensa koulunkaynnin tukemiseen kuin
vanhemmuuteen uudessa ymparistossa ja kulttuurissa. Lisaksi koulutukset luo-

vat pohjaa hedelmalliselle yhteistydsuhteelle kodin ja koulun valilla.

Tuki

Koulun on hyva jarjestdd vanhemmille mahdollisuus keskustella lapsensa opis-
keluun seka kehitykseen liittyvistéa huolenaiheista yksityisesti ja kasvotusten. On
myo6s syytd mahdollistaa vanhempien tutustuminen toisiinsa, jotta he voivat
saada tukea toisiltaan. (Hornby, 2011, s. 40.) Tukea kaipaavat ehka erityisesti
sellaiset vanhemmat, joiden lapsilla ilmenee oppimisvaikeuksia, kaytoshairioita
tai muita vanhemmille ennestaan tuntemattomia haasteita. Monissa kulttuureissa
oppimisvaikeuksiin suhtaudutaan eri tavalla ja erityisopetuksella pelataéan olevan
syrjayttavia vaikutuksia (Saavala, 2013, s. 122). Opettajilla tulisikin olla kulttuuril-
lista ymmarrysta, jotta mahdollisia oppimisvaikeuksia ja erityisen tuen tarvetta
voidaan kasitella vanhempien kanssa siten, etta he pystyvat tukemaan lastaan
parhaalla mahdollisella tavalla (Conroy, 2012, s. 26).

Maahanmuuttajataustaisille vanhemmille suomalainen koulujarjestelma saattaa
olla hyvin vieras. Nain ollen vieraskieliset vanhemmat voivat tarvita myos tukea,
vaikka heidan lapsillaan ei muutoin olisi haasteita koulunkaynnin suhteen.
(Hornby & Lafaele, 2011, s. 40-41.) Verkostoituminen muiden vanhempien
kanssa voi auttaa heitd ymmartamaan koulun kulttuuria enemman ja saamaan

kaipaamaansa tukea.
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4 Tutkimustehtava

PISA-tuloksia tarkastellessa on havaittu, etta lahialueilta Suomeen muuttaneiden
ja muualta muuttaneiden valilla vallitsee huomattavia eroja muun muassa mate-
matiikan osaamisessa. (Harju-Luukkainen ym., 2014, s. 31.) Vengjan- ja viron-
kielisten jalkeen suurimmat vieraskielisten ryhmat muodostavat arabiaa, soma-
liaa, kurdia ja farsia aidinkielenaén puhuvat ihmiset (Tilastokeskus). N&in ollen
tama tutkimus keskittyy muualta kuin l&hialueilta muuttaneisiin perheisiin. Tata
kautta voidaan selvittda millaista tukea vanhemmat kaipaavat ja miten yhteistyota
kodin ja koulun kanssa pystytddn kehittdméaan, jotta oppimistuloksia kantavaes-

ton ja maahanmuuttajataustaisten valilla voidaan kaventaa.

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd monitapaustutkimuksen avulla, millaisia ko-
kemuksia vieraskielisilla vanhemmilla on koulun kanssa tehtavastéa yhteistyosta,
kun yhteinen kieli kodin ja koulun valiltd puuttuu. Lisaksi tutkimuksen avulla pyri-
taan selvittamaan, miten yhteisty6 koulun kanssa toteutuu ja millaisia toiveita
vanhemmilla on yhteistyon kehittamiseksi. Tutkimustehtavaa lahestytaan kolmen

tutkimuskysymyksen kautta:

1) Millaisia kokemuksia vieraskielisilla vanhemmilla on yhteistydsta koulun

kanssa?
2) Miten yhteisty0 toteutuu vieraskielisten vanhempien ja koulun valilla?

3) Miten kodin ja koulun yhteisty6ta voitaisiin parantaa?
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Monitapaustutkimus

Tapaustutkimuksen avulla voidaan rajata laajan ilmion tarkastelua tiettyyn nako-
kulmaan ja saada syvallisempaa tietoa tutkittavasta ilmiosta. Tapaustutkimuk-
sessa tarkastellaan nimensa mukaisesti yhta tapausta ilmion sisalta. Tapaus voi
esimerkiksi olla jonkinlainen rajatapaus, esimerkillinen tapaus tai ainutkertainen
ja opettava tapaus. (Vilkka, Saarela & Eskola, 2018.) Monitapaustutkimuksessa
nimensa mukaisesti tutkitaan useampia tapauksia tutkittavaan ilmiéon liittyen.
Taman kaltaisessa tutkimuksessa tapauksia ei kuitenkaan ole paljon, vaan pi-
kemminkin tarkoituksena on selittda ilmiota vastaamalla kysymyksiin “kuinka” ja
"miksi” pienen otoksen kautta sen sijaan, ettd selvitettaisiin, kuinka yleisté jokin
on (Saarela-Kinnunen & Eskola, 2001, s. 159-160).

Tapaustutkimusta on menetelmé&na kritisoitu tutkimustulosten yleistettavyyden
kannalta. Pienen edustettavuuden lisdksi tapaustutkimukseen liittyy usein tutkit-
tavan kohteen subjektiivisuus. Tapaustutkimus tarjoaa kuitenkin syvyytta teorioi-
den yleistamiseen ja laajentamiseen, vaikkakin tapaus on yleistettavissa vain
omassa kontekstissaan. (Vilkka, Saarela & Eskola, 2018.) On myds huomioita-
vaa, etta tapaustutkimusten teoriaan pohjautuvan tulkinnan tulokset ovat yleistet-
tavissa, eikd niinkaan itse aineisto (Eskola & Suoranta, 1998). Taman tutkimuk-
sen teoreettisena viitekehyksena toimii Hornbyn (2000) malli vanhempien osalli-
suudesta. Tapaustutkimuksen avulla voidaan syventaa teoriaa, lisdamalla kasi-

tyksia vieraskielisten vanhempien tarpeista ja resursseista.

Tama tutkimus toteutetaan monitapaustutkimuksena, jotta voidaan selvittéa mah-
dollisimman kattavasti vieraskielisten vanhempien kokemuksia kodin ja koulun
yhteisty6hon liittyen. Vanhempien ollessa eri koulujen ja erilaisten opettajien
kanssa yhteistydssa, voidaan monitapaustutkimuksen avulla tarkemmin l6ytaa
yhteyksia vieraskielisten vanhempien kokemuksien valilla. Talla tavoin tutkimus-
aineisto ei kuvaa ainoastaan yhden koulun tai opettajan kanssa tehtavaa yhteis-
tyota, vaan antaa nimenomaan kattavan kasityksen vieraskielisten vanhempien

kokemuksista ja mahdollisista haasteista koulun kanssa tehtavassa yhteistydssa.
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Lisaksi monitapaustutkimus mahdollistaa eri koulujen olemassa oleviin toimiviin

kaytantoihin tutustumista, jota muut oppilaitokset voivat hy6dyntaa.

5.2 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineisto keréattiin teemahaastattelun avulla. Teemahaastattelussa kasi-
teltdvat aihepiirit ovat ennalta maaritettyja, mutta kysymyksia ei esiteta varsinai-
sessa jarjestyksessa ja eri teemoihin pureudutaan eri laajuuksin riippuen haasta-
teltavan omakohtaisen kokemuksen méaarasta teemaan liittyen. Teemahaastat-
telu mahdollistaa rennon ja keskustelunomaisen tilanteen seka tarjoaa haastatel-
tavalle mahdollisuuden yksil6llisten tulkintojen esittamiseen. (Eskola & Suoranta,
1998.) Taméa aineistonkeruumenetelméa on luonteva valinta vanhempien koke-
musten kartoittamiselle, silla se mahdollistaa avoimen keskustelun, kuitenkin sa-
malla teoriaan pohjautuen. Haastattelun teemat valittiin siten, etta niiden avulla
oli mahdollista saada kasitys vanhempien kokemuksista jokaiseen Hornbyn
(2000) vanhempien osallisuuden mallin tasoihin liittyen. Lisaksi laadittiin valmiita
lisdkysymyksia, jotka otettiin tarpeen tullen kayttooén. Haastattelurungon toimi-
vuuden varmistamiseksi toteutettiin ensin testihaastattelu (Hirsjarvi & Hurme,
2000, s. 72). Koska haastattelu oli toimiva, siséllytettiin siita saatu aineisto osaksi

analyysia. Haastattelurunko l6ytyy liitteesta 1.

Tutkimuksen kohteena olivat vieraskieliset vanhemmat, joilla on peruskouluikai-
sid lapsia suomalaisessa peruskoulussa. Kohdejoukko keréttiin tutkijan henkilo-
kohtaisia suhteita hyddyntaen ja haastateltavat olivat kaikki vapaaehtoisia. Mikali
perheessa oli useampia lapsia, keskityttiin haastattelussa kasittelemaan talla het-
kella peruskoulussa olevan lapsen koulun kanssa tehtavaan yhteistyohon. Tutki-
mukseen osallistui yhteensa kuusi vapaaehtoista vanhempaa (nelja aitia, kaksi
iIsad), joista kolmen aidinkieli on farsi, kahden bengali ja yhden dari. Tutkimuk-
seen osallistuneet vanhemmat ovat kaikki padkaupunkiseudulta, mutta yhden
vanhemman lapsi kdy koulua Pirkanmaalla. Vanhemmat ovat asuneet Suomessa
kolmen ja 32 vuoden aikavalilla ja heiddn suomen kielen taitonsa on vaihtelevaa.

He ovat muuttaneet Suomeen Iranista, Afganistanista seka Bangladeshista. Van-
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hemmat arvioivat kielitaitonsa itse. Anonymiteetin sailyttdmiseksi jokaiselle van-

hemmalle annettiin pseudonimi, jolla heihin viitataan tassa tutkimuksessa. Alla

oleva taulukko havainnollistaa tutkimukseen osallistuneiden taustatietoja:

Taulukko 1: Tutkimukseen osallistuneet vanhemmat

Koodi | Aidin- Suomessa Asuinpaik- | Lasten méara (joista | Omaarvio
kieli asutut vuodet kakunta peruskouluikaisia) kielitaidosta

Ahmad | ben- 32 Helsinki 6 (1) Hyva

gali
Ma- ben- 30 Helsinki 6 (1) Hyva
ryam gali
Sara farsi 7-8 Helsinki 1(1) Ei kovin vahva
Jasmin | farsi 3-4 Espoo 1(1) Hyvin heikko
Fatima | dari 21 Espoo 5(1) Hyva
Yusuf | farsi 15 Espoo 1(1) Hyva

Haastatteluja toteutettiin joulu-maaliskuussa 2020-2021. Haastattelun aluksi van-
hemmille tehtiin selvaksi, ettd aineistoa kasitellaan anonyymisti. Vanhemmille an-
nettiin myds mahdollisuus keskeyttdd haastattelu koska tahansa tai halutessaan
pyytaa tiettyjen vastausten poisjattdmista aineiston analyysista. Haastattelut to-
teutettiin osallistujien kotona tai muuten heille sopivassa paikassa, kuitenkin yk-
sityisesséa tilassa. Lisdksi haastattelut pidettiin osallistujien omalla aidinkielella
(farsi, dari, bengali). Taman mahdollistamiseksi osassa haastatteluita (Ahmad ja
Maryam) oli tulkki lasna. Haastattelut danitettiin ja niiden aikana tehtiin muistiin-

panoja vanhempien vastauksista.

5.3 Aineiston analyysi

Aineisto analysoitiin deduktiivisesti laadullisen siséllénanalyysin avulla. Laadulli-
sen sisallonanalyysin tavoitteena on luoda tiivis mutta kattava kuvaus tutkitta-
vasta ilmiosta. Analyysin lopputuloksena saadaan kategorioita, jotka kuvaavat il-
miota. (Elo & Kyngas, 2008, s. 108.) Nama voivat olla joko aineistosta itsestaan

nousevia teemoja tai teorian avulla ennalta méaarattyja kategorioita. Deduktiivi-
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sessa sisallonanalyysissa aineiston tulkintaa ohjaa paattely laajemmasta teori-
asta kohti yksityiskohtaisempaa tietoa. Taman vuoksi usein teoria otetaan huo-
mioon jo esimerkiksi haastattelussa esitettavia kysymyksia laatiessa. (Tuomi &
Sarajarvi, 2002.)

Vanhempien kokemuksia tutkittaessa Hornbyn (2000) malli vanhempien osalli-
suudesta toimi hyvin analyysin pohjana. Mallin avulla analyysin pystyi rakenta-
maan siten, etta sen avulla voi tarkastella vieraskielisten vanhempien tarpeita ja
mahdollisia kontribuutioita. TAmé&n kaltainen analyysi tarjoaa tytkaluja opettajille
ja muulle koulun henkilékunnalle kehittdm&an kodin ja koulun yhteistyota vieras-
kielisten vanhempien kanssa. Haastatteluaineisto litteroitiin, jonka jalkeen se luo-
kiteltiin Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin avulla.

Jo haastattelurunkoa suunniteltaessa oli otettu huomioon mallin eri kategoriat ja
kysymykset muotoiltiin siten, ettd haastateltavilta saisi tietoa liittyen jokaiseen
mallin tasoon liittyen. Tarkasteltaessa vieraskielisten vanhempien kokemuksia
seka kodin ja koulun yhteistydn toteutumista, haastateltujen vanhempien vas-
taukset luokiteltin Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin eri tasojen
mukaisiin kategorioihin. Samalla tapaa my6s vanhempien kehitysehdotukset luo-
kiteltin vanhempien osallisuuden mallin tasojen avulla kategorioihin. Osa koke-
muksista seka kehitysehdotuksista eivat kuitenkaan sopinut Hornbyn (2000) mal-

lin avulla saatuihin kategorioihin ja nain ollen ne luokiteltiin erikseen.

Koska haastattelut on suoritettu haastateltavien aidinkielella, sitaatit ovat tutkijan
tekemia kdannoksia. Kaannokset on pyritty tekemaan niin sanatarkasti kuin on
mahdollista. Kahdessa haastattelussa (Ahmad ja Maryam) oli lasna tulkki, joten
naistd haastatteluista sitaatit ovat suoraan litteroitu tulkin kd&nnoksesta. Naissa
kahdessa haastatteluissa vanhemmat valilla kuitenkin vastasivat suomeksi kysy-
myksiin, joten osa sitaateista ovat suoraan litteroitu vanhempien vastauksista.
Sitaateissa on haastateltavien seka heidan lastensa henkildllisyyden suojaa-
miseksi poistettu nimet. Hakasulkeisiin on lisatty tarvittaessa sitaatteihin lisatie-
toja, kuten kenesta tai mista aiheesta on kyse. Lisaksi sitaateista on poistettu
joistain kohdista puhetta (takeltelua, toistoa) ja korvattu kolmella pisteelld. Tauot

puolestaan on merkitty kahdella katkoviivalla (--).
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6 Vieraskielisten vanhempien ja koulun yhteistyo

6.1 Vieraskielisten vanhempien kokemuksia yhteisty6sta

Vanhempien kokemuksia yhteistydsta selvitettiin haastattelussa pyytamalla van-
hempia kertomaan sek&d positiivisia ettd negatiivisia kokemuksia yhteistyosta
koulun kanssa. Vain kokemukset, jotka mainittiin naiden kysymysten yhteydessa
esitetyista vastauksista, analysoitiin tdssa osiossa. Tuloksia tarkasteltaessa van-
hempiin viitataan heille annetuilla pseudonimilla. Vanhempien taustatiedot |6yty-

vat ylempaa taulukosta 1.

Positiiviset kokemukset yhteistyosta

Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallia hyddyntéaen, positiivisista koke-
muksista muodostui kaksi kategoriaa: yhteydenpito seké tuki. Lisaksi mallin ulko-
puolelta muodostui yksi kategoria: oppilaan hyvinvointi. Yksi haastateltavista
(Jasmin) ei osannut nimeta viela yhtaan positiivista kokemusta koulun kanssa
tehtavasta yhteistyosta, silla hénen ainoa lapsensa oli ollut koulussa vasta puolen
vuoden ajan eika nain ollen kokemuksia yhteistydsta ollut ehtinyt kertya tar-

peeksi.

Yhteydenpito

Yksi vanhemmista (Fatima) oli tyytyvainen yhteydenpitoon koulun kanssa. Fa-
tima piti erityisesti siitd, etta arviointikeskusteluissa myos lapsi oli osallisena. Li-
saksi han oli tyytyvainen tiedon kulkuun koulun ja kodin valilla:

“On ollut paljon hyvid kokemuksia esimerkiksi aina kerran vuodessa vuoden lopussa on
arviointikeskustelu opettajan kanssa, keskustelu jossa [lapsi] on ja vanhemmat ovat tai
yksi vanhemmista on. Tarke&a on, etta [lapsi] on myds paikalla ja hanen mielipidettaan
ja nékemystaan kuullaan. Taméa on meille hyvin térkeéa ja arvokasta...opettaja aina il-
moittaa meille kaikesta aina etukateen, esimerkiksi jos han on poissa jossain koulutuk-
sessa ja on sijainen hén ilmoittaa aina.” Fatima

Kokemus heijastaa tyytyvaisyytta koulun tapaan huomioida lapset. Vaikka arvi-
ointikeskustelut ovat niitad harvoja kertoja, kun vanhemmat tapaavat opettajia kas-

vokkain keskustelemaan lapsensa koulusuoriutumisesta, sitaatin vanhempi oli
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tyytyvainen nimenomaan siihen, etta arviointikeskusteluissa myos lapsi paasi il-
maisemaan nékemyksiaan. Myds aiemmassa tutkimuksessa on havaittu van-
hempien kaipaavan tdméan kaltaista avointa ja runsasta tiedon valittymista kodin

ja koulun valilla (Levinthal, Kuusisto & Tirri, 2021, s. 8).

Tuki
Lisaksi vanhemmat mainitsivat positiivisina kokemuksina tilanteita, joissa koulu

oli tarjonnut tukea niin vanhemmille kuin heidan lapsilleen:

"Mielestani se, etta niin aitina kuin henkiléna, joka asuu toisessa maassa ja jonka kulttuuri
ja kieli eroaa, oli paljon asioita, jotka eivat olleet minulle selkeitd. Se, ettd opettajat kut-
suivat minut ja puhuivat kanssani koulun kaytanndista ja lasten opetuksesta tdma oli po-
sitiivinen kokemus ne paivat, kun opettajat puhuivat kanssani.” Sara

“Ja my0s juhlia varten en tiennyt miten ne toimivat ja kun [lapsi] tuli kotiin he Kirjoittivat
hénelle ja ymmérsin siitd.” Sara

"Positiivinen esimerkiksi, kun oli luokanopettajan kanssa palaveri tai silloin kun lisaa tu-
kiopetuksesta...ehka se on kaikki lapset ei haluu enemman tukiopetus koska se on kou-
lun jélkeen.” Ahmad

Sara oli siis selkeasti kokenut positiivisena sen, miten koulu otti h&net huomioon
ja otti aikaa selittddkseen hanelle koulujarjestelmasta. Aiemmissa tutkimuksissa
on todettu, ettd osallisuuden kannalta vanhemmille on tarkeaa saada tietaa kou-
lujarjestelmésta seké& opetussuunnitelmasta, mutta vieraskielisilla vanhemmilla
nama tiedot jadvat monesti heikoksi kielimuurin vuoksi (Coleman, 1998, s. 47;
Saavala ym. 2017, s. 45). Sara olikin hyvin aktiivinen koulun kanssa tehtavassa
yhteisty6ssa, mika osittain saattaa myds kummuta koulun tavasta osoittaa yh-

teistybhalukkuutta ottamalla h&nen tarpeensa huomioon.

Myods Ahmad oli kokenut positiivisena koulun tavan ottaa h&nen pyyntdnsa huo-
mioon. Han oli pyytanyt tukiopetustunteja lapselleen ja koulu oli suostunut pyyn-
toon. Vaikka koulu ilmaisi, ettei voi pakottaa oppilaita jagamaan tukiopetukseen ja
oli mahdollista, ettd heidan lapsensa jattaisi hyodyntamatta koulun tarjoamaa

apua, Ahmad silti piti koulun valmiutta jarjestaa tukiopetusta positiivisena koke-
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muksena. Vanhempien kokiessa tulevansa kuulluksi he my6s usein ovat innok-
kaampia osallistumaan koulun kanssa tehtavaan yhteistyohon (Christenson,
2004, s. 93).

Samankaltaisia kokemuksia oli myds Yusufilla. Hanen lapsensa kuuluu erityisen
tuen piiriin ja han oli yrittdnyt saada lapselleen diagnoosia taméan aloitettuaan
koulu. Lapsen ollessa kolmannella luokalla, opettajat ja koulun rehtori auttoivat

viemaan asiaa eteenpain ja lopulta lapsi sai diagnoosit ja tarvittavat tukimuodot:

"Vaikka [lapsella] on paljon ongelmia, he ovat auttaneet [lasta] hyvin paljon, jotta han on
paassyt tdhan pisteeseen asti. Yksi tavoista, joilla he ovat auttaneet [lasta] on ollut se,
kun min& olin sanonut laékarille, ettd tAma on ADHD lapsi ja hén tarvitsee ADHD-laaki-
tysta eivatka he antaneet, noin kolme vuotta he eivét antaneet ja [lapsi] kolmannelle luo-
kalle asti ei pystynyt lukemaan edes kaksitavuisia sanoja. Kun héanen opettajansa huo-
masi tdman, he yhdessa rehtorin kanssa lahettivat sahkdpostia useampaan paikkaan ja
sitten he hyvaksyivat ja esittelivat yhden ladkarin ja sen jalkeen [lapsi] sai ADHD-laak-
keet. Ja kun han alkoi kayttamaan ladkkeita ja hanen keskittymisensa parantui, han pys-
tyi lukemaan ja kirjoittamaan. Jollei opettaja ja rehtori olisi auttanut han ei vield 11-vuoti-
aana olisi varmaan kyennyt kirjoittamaan ja lukemaan.” Yusuf

Yll& olevassa sitaatissa kuvailtu kokemus heijastaa, miten kodin ja koulun yhteis-
ty0 voi olla ratkaisevaa lapsen hyvinvoinnin kannalta. Useamman vuoden pyrki-
myksistd huolimatta Yusuf ei ollut saanut diagnoosia lapselleen, mutta koulun
tukemana diagnoosi saatiin, jonka jalkeen lapsen koulusuoriutuminen kehittyi
huimaa tahtia. Epsteinin (2019) p&aallekkaisten vaikutuspiirien teorian mukaan
lapsen elamaan liittyvien eri tahojen (koti, koulu, yhteis®) yhteisty6 tukee parhai-
ten lapsen koulunkayntia. Yusufin kuvailema esimerkki osoittaakin, miten kodin
ja koulun yhteistydlla voidaan tukea lapsen oppimista seka hyvinvointia parem-

min, kuin mita kukin taho yksin pystyisi.

Oppilaan hyvinvointi

Maryam ja Sara kertoivat olevansa kiitollisia siita, etté opettajat kiinnittavat kou-
lusuoriutumisen lisdksi huomiota my6s oppilaiden henkiseen hyvinvointiin, ysta-
vyyssuhteisiin seka itsetunnon kehitykseen. Alla olevassa sitaatissa Maryam ku-
vailee, miten oli positiivisesti yllattynyt siita, etta opettaja oli kiinnittdnyt huomiota

lapsen heikkoon itsetuntoon ja ehdottanut toimenpiteita taman kehittdamiseksi:
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”...oli hyva kokemus silloin ku niiku jossain edellisessé& vanhempainillassa tai téllasessa
keskustelutilaisuudessa niiku opettaja sanoi etta mainitsi etta niiku et [lapsen nimi] itse-
luottamus pitdis olla niiku ei oo kohillaan tai pitd&a uskaltaa tehd enemman asioita nii sitten
siin tuli hyva kokemus [haastateltavalle] et [haastateltava] koki sen tilanteen et toi sanot-
tiin hyvéks kokemukseks.” Maryam
Sara taas oli tyytyvainen koulun tarjoamaan tukeen lapselle vanhempien eroti-
lanteessa. Kodin tiedottaessa koululle vanhempien erosta, koulu tarjosi koulu-
psykologin apua seké tukiopetusta oppilaalle. Lisdksi Sara toi haastatteluissa

esille, kuinka oppilaan hyvinvoinnista huolehtiminen oli positiivinen yllatys.

”...jJa se miten opettajat huomioivat oppilaita ja heidén tunteitaan ja oppilaiden keskinai-
siin suhteisiin millaiset vélit heilla on toisiinsa ja jos on ongelmia he antavat lisahuomiota
Ja jos on isoja ongelmia he ovat ehdottomasti yhteydessé vanhempiin.” Sara

Maryamin ja Saran sitaatit heijastavat eroja eri kulttuurien koulujarjestelmien va-
lilla. Vanhemmat olivat yllattyneita siita, etta opettajat ovat huolissaan myés op-
pilaiden henkisesta hyvinvoinnista ja tarjoavat tukea my6s muuhun kuin koulu-
suoriutumiseen liittyviin asioihin. Maryamin ja Saran omat koulukokemukset saat-
toivat painottua enemman oppimiseen ja koulusuoriutumiseen sen sijaan, etta
koulu olisi puuttunut myés henkisen hyvinvoinnin tukemiseen. Saavala (2013, s.
119) onkin todennut, ettéd vanhempien omat koulumuistot saattavat vaikuttaa kou-
lun kanssa tehtavan yhteistyon laatuun. Tasséa tapauksessa vanhempien omia
odotuksia kohtasikin positiivinen yllatys, miké& varmasti vaikutti heidan suhtautu-
miseensa koulun kanssa tehtavaan yhteistyohon. Molemmat vanhemmat olivat
haastattelujen perusteella halukkaita tekem&éan koulun kanssa yhteistyota ja ar-
vostivat opettajia. Aineiston perusteella on kuitenkin hankala arvioida, johtuuko
yhteisty6halukkuus vanhempien kokemuksista koulun kanssa vai oliko valmius
yhteisty6hon olemassa jo entuudestaan.

Negatiiviset kokemukset yhteistydsta

Kaksi vanhempaa (Maryam ja Jasmin) jakoivat negatiivisia kokemuksia koulun
kanssa tehtavasta yhteistyosta. Negatiiviset kokemukset koulun kanssa luokitel-
tiin Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin tasojen mukaisesti kahteen

kategoriaan: kommunikaatio seka yhteistyo.
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Kommunikaatio

Jasminin huonot kokemukset liittyivat kommunikaatioon koulun kanssa. Kyseinen
vanhempi on asunut Suomessa vasta 3-4 vuotta ja arvioi oman kielitaitonsa hyvin
heikoksi. Yksi Jasminin kuvailemista tilanteista liittyi iltapaivékerhon toimittamaan
lomakkeeseen, jossa tiedusteltiin lapsen mahdollisia allergioita. lltapéivéakerhon
ohje oli, ettei lapsi saa osallistua iltapaivakerhon toimintaan, ennen kuin lomake
on taytetty. Jasmin ei kuitenkaan ymmartanyt lapun tekstia ja kiirehti saadakseen

tulkin, jotta saisi lapun taytettya ajoissa:

"ltapaivakerhosta he antoivat [lapselle] lomakkeen, johon piti tayttaa nimi ja allergiat ja
sitten he sanoivat, jos ette tuo taté [lomaketta] takaisin heti huomenna aamulla, ette saa
tulla kouluun eli siind lomakkeessa luki ndin. Tulin tasté hyvin surulliseksi, koska he eivat
yhtddn ymmarra, ettd taman vanhemmat eivat osaa kieltd koska minun tyttoni tuli kotiin
ja sanoi, etta aiti jos en huomenna tuo tata lappua takaisin en saa iltapaivalla jaada ilta-
paivakerhoon. Silloin minulla ei ollut ketaan ystavia, jotka olisivat voineet auttaa. En voi-
nut soittaa sosiaalitoimistoon. Minun kielitaitoni ei ole riittavan hyva, etta olisin voinut ky-
sya koululta mitéd nama ehdot ovat. Lopulta menin ME-taloon, sinnekin olisi taytynyt etu-
kateen soittaa ja varata aika, mutta mind vain menin sinne ja kun he huomasivat, etta
lomakkeessa todella lukee, etta se taytyy palauttaa heti seuraavana paivana, he auttoi-
vat. Tdma oli huono kokemus. Minun kielitaitoni ei ole hyvd, en osaa kirjoittaa. En pysty
kun [lapsi] tulee kolmelta kotiin, etta I6ydéan enaa illalla ketdéan, joka hoitaisi asioitani.”
Jasmin

Saavala ym. (2017, s. 45) on havainnut, etteivat koulun tiedotteet aina saavuta
maahanmuuttajataustaisia vanhempia kielimuurin vuoksi. Jasminin kuvaile-
massa tilanteessa koulu ei ollut osannut ottaa huomioon vanhemman heikkoa
kielitaitoa ja vaatimus lomakkeen palauttamisesta jo heti seuraavana paivana ko-
ettiin epareiluksi. Kyseinen vanhempi ei ole itse koskaan kaynyt koulua, joten
hanen luku- ja kirjoitustaitonsa myds omalla aidinkielella&n on hyvin heikko. Suo-
messa luku- ja kirjoitustaitoa pidetddn melko itsestaan selvdna, mika on voinut
vaikuttaa siihen, ettei koulu ole onnistunut huomioimaan tdmé&n vanhemman tar-
peita. Tama kokemus osoittaa, miten tarkeda on tutustua oppilaiden vanhempiin.
Kun tuntee oppilaiden kotitaustat, voidaan niin opetus kuin yhteisty6 koulun
kanssa suunnitella mahdollisimman tehokkaasti ja kaikkien tarpeet huomioiden.
Vincent (1996, s. 85) onkin todennut, etta spontaanit yhteydenotot ovat vieras-
kielisille vanhemmille haastavia ja kuten tassakin tapauksessa, monesti lapset

toimivat taméankaltaisissa tilanteissa tulkkina vanhemmilleen.
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Yhteistyo

Maryamilla oli huonoja kokemuksia liittyen yhteistydhén koulun kanssa. Han ker-
toi, kuinka oli huolissaan lapsensa matikan suoriutumisesta. Esittdessaan huo-
lensa koululle, opettaja oli ohittanut huolenaiheen, silla oppilas kuitenkin péarjasi

muissa oppiaineissa:

"No siis yleisesti sellast vaa et opettajat sanoo et kaikki ei voi olla kaikessa hyva ja sen
nimissa ei niiku tai et huomataa et ei oo matikassa hyva tai sillee keskivertoo huonompi
numero ja vanhemmat on huolissaa siita ja sit opettajat on vaa sillee et kaikki ei voi olla
kaikessa hyvia et kutonen on niiku hyva numero. Sit [haastateltava] sano just sita, etta
toivois et opettajat niiku yrittéis puskee tai motivoida niita oppilaita vihdn enemman koska
vanhempien kanssa ei kuitenkaan vieta nii paljon aikaa niiku ndiden oppiaineiden tai van-
hemmat ei tiedd missd mennaan ettéd kuinka hyvin lapsi osaa tai ei osaa noita asioita nii
sitten jos opettaja tietédé ja huomaa etta toinen ei 0o parjadmassa nii toivois etta pusket-
tais enemman. Ja sitten just toi opinto-ohjaaja tai téllee se huolestuttaa vahan, et jos
oppilas tekee huonosti ni sit sanotaan et se on ihan OK ei kaikki oo hyvii kaikessa et toi
kuulostaa enemmén silté et laiminlyd tai meijdn korvaan... voi olla meidén maa on eri,
tdma on normaali.” Maryam

Sitaatissa Maryam tuo esille, miten opettajan reaktio saattaa johtua kulttuu-
rieroista. Asenne siita, etteivat kaikki voi parjatéa kaikessa oli vanhemmalle erikoi-
nen. Han koki, etta opettajien tehtdvana on huolehtia, etta oppilaat parjaavat kai-
kissa oppiaineissa. Hanen mielestaan kodilla ja koululla tulisi olla yhteinen séavel,
jotta oppilaan oppimista voidaan tukea parhaalla mahdollisella tavalla. Hornbyn
(2011, s. 38) mukaan vanhempien nakemyksia oppilaan oppimiseen liittyvista
tuen tarpeista tulisi hyodyntaa. Tassa tapauksessa vanhempien nakemykset kui-
tenkin ohitettiin, mika voi aiheuttaa jannitteitéd kodin ja koulun yhteistydsuhtee-
seen. My@s aiemmassa tutkimuksessa on huomattu, ettd vanhemmat toivoisivat
opettajien olevan vastaanottavaisempia vanhempien toiveille (Coleman, 1998, s.
48).

Yhteenveto

Kaikilla haastateltavilla oli ollut positiivisia kokemuksia koulun kanssa tehtavasta
yhteisty6sta. Kokemukset liittyivat Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mal-
lin tasojen mukaisesti yhteydenpitoon seka tukeen. Liséksi mallin ulkopuolelta
muodostui kolmas kategoria: oppilaan hyvinvointi. Kolme vanhemmista kertoivat

olevansa erityisen tyytyvaisia koulun olleessa vastaanottavaisia heidan huolen-
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aiheilleen ja tarjoamalla tukea oppilaille vanhempien pyytaessa sita. Yksi koke-
mus liittyi koulun tapaan tiedottaa ja pitda yhteytta vanhempiin aktiivisesti. Liséksi
kaksi vanhempaa olivat tyytyvaisia, ettd koulu kiinnittéd huomiota myos lasten

henkiseen hyvinvointiin opetuksen ohella.

Vain kaksi vanhempaa kertoivat negatiivisista kokemuksistaan kodin ja koulun
yhteisty6hon liittyen. Negatiiviset kokemukset jakaantuivat Hornbyn (2000) van-
hempien osallisuuden mallin tasojen mukaisesti kahteen kategoriaan: kommuni-
kaatio seka yhteisty0. Yksi vanhemmista kertoi tapauksesta, jolloin koulu ei ollut
onnistunut ottamaan hanen heikkoa kielitaitoaan huomioon. Toinen vanhempi
puolestaan kertoi, kuinka hanen ja koulun tavoitteet oppimisen suhteet poikkesi-
vat toisistaan, jonka vuoksi kodin huoli lapsen koulusuoriutumisesta sivuutettiin

opettajan toimesta.

Seka positiiviset ettéa negatiiviset kokemukset liittyivat koulun tapaan huomioida
vanhemmat ja oppilaat. Positiivisissa kokemuksissa korostui koulun kyky huomi-
oida vanhempien ja heidan lastensa tarpeet. Liséksi naissa kokemuksissa tuli ilmi
koulun vastaanottavaisuus vanhempien toiveita kohtaan. Negatiivisissa koke-
muksissa puolestaan koulu ei ollut onnistunut ottamaan vanhempien tarpeita ja

pyyntdja huomioon.

Laadukkaan ja onnistuneen kodin ja koulun valisen yhteistyon takaamiseksi, tulisi
koulun siis pohtia tapoja huomioita vanhemmat, oppilaat ja heidan tarpeensa.
Opettajien asenne vanhempia kohtaan vaikuttaa kodin ja koulun yhteistyésuh-
teeseen ja kuten tassakin tutkimuksessa tuli ilmi, vanhempien positiiviset ja ne-
gatiiviset kokemukset koulun kanssa tehtavasta yhteistyosta kumpuavat nimen-
omaan koulun tavasta suhtautua vanhempiin ja oppilaisiin. Hornby (2011, s. 7)
listaa kolme opettajan suhtautumistapaa, jotka edistavat kodin ja koulun yhteis-
tyota: aitous, kunnioitus ja empatia. Opettajien tulisi olla aitoja eika heidan tarvitse
yllapitaa ammattilaisen roolia jatkuvasti, vaan voivat myontaa myos vanhemmille,
jos ovat epavarmoja jostain. Opettajien tulisi myos kunnioittaa vanhempien toi-

veita ja ndkemyksia, vaikka ne olisivatkin ristiridassa omien ndkemysten kanssa.
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Lisaksi vanhempien tulisi osoittaa empatiaa vanhempia kohtaan, silla osoitta-
malla ymmarrysta vanhempia kohtaan voidaan luoda pohja luotettavalle yhteis-
tyosuhteelle. (Hornby, 2011, s. 7.)

6.2 YhteistyOn toteutuminen

YhteistyOn toteutumista analysoitiin luokittelemalla aineisto Hornbyn (2000) van-
hempien osallisuuden mallin tasojen mukaisiin kategorioihin. Jokaista tasoa vas-
taa oma kategoriansa, eli kategorioita syntyi yhteensa kahdeksan. Vanhempien
kontribuutioita kuvailee kategoriat tieto, yhteistyd, resurssit ja toimintatavat. Van-
hempien tuen tarpeita puolestaan kuvailee kategoriat kommunikaatio, yhteyden-
pito, koulutus ja tuki. Talla tavoin pyrittiin selvittamaan vanhempien kontribuutiot

seka tuen tarpeet.

Vanhempien kontribuutiot

Tieto

Kolme vanhempaa, Ahmad, Maryam ja Jasmin, olivat sitd mielta, ettei vanhem-
pien tieto lapseen liittyen kulje tarpeeksi hyvin koululle. Kaikki kolme kertoivat
syyksi liian vahaisen kontaktin koulun kanssa. Ainoat mahdollisuudet jutella pi-
dempaan kahden keskeisesti opettajan kanssa olivat kerran vuodessa pidetta-
vat arviointikeskustelut, jotka eivét olleet haastateltujen vanhempien mielesta
riittavid siihen, ettd opettajat kuulisivat vanhempien nakemyksia lapsesta ja ha-
nen kehittymisestaan. Alla oleva sitaatti kiteyttaa hyvin vanhempien tuntemuk-
set siitd, miten opettajat kylla pyrkivat ottamaan vanhemmat ja heidan tietonsa

huomioon, mutta tapaamisia on liian vahan taman laadukkaaksi toteutumiseksi:

"Otetaan huomioon, mutta ei ndhdéa tarpeeksi.” Maryam

Coleman (1998, s. 49) on myds todennut, ettd maahanmuuttajavanhemmat kai-

paavat enemman kasvokkaisia tapaamisia opettajien kanssa, silla he kokevat
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molempien osapuolien ymmartavan toisiaan paremmin kasvokkain keskustel-
lessa. Liséksi etukateen sovittuihin tapaamisiin on mahdollista tilata tulkki, jol-
loin tiedonkulku on laadukkaampaa. Koulu kuitenkin on yleensa se taho, joka
sanelee kodin kanssa tehtavan yhteistyon saannét (Baeck, 2010, s. 333-334).
Koulun tulisikin pohtia, miten he pystyvat hyddyntamaan myds vieraskielisten

vanhempien tietoa lapsistaan (Hornby, 2011, s. 39).

Tasta huolimatta kolme muuta haastateltavaa olivat sitd mielta, etta tieto kylla
kulkee tarpeeksi hyvin ja kokivat aanensa tullen kuulluksi koulussa. Fatima koki,
etté lapsella sujuu koulussa hyvin eikd néin ollen née tarvetta lisakeskusteluille.
Yusufilla on puolestaan erityislapsi ja kokee, etta moniammatillinen yhteisty®
toimii hyvin ja tapaamisia koulun kanssa on tarpeeksi. Sara on itse toiminut ak-
tiivisena tiedon valittdjana ja otti itse heti yhteytté kouluun kertoakseen vanhem-

pien erosta koululle, jotta lapsi saisi koululta tarvittavaa tukea:

“Kerroin heille [koululle] ettéd en enda asu hanen [lapsen] isénsa kanssa ja siitd asti kun
[lapsi] aloitti elaménsa isdnsa kanssa sanoin, etten enda voi seurata hanen koulunkayn-
tiaan enké tiennyt miten hénella menee. Kerroin aina taman huoleni koululle ja luulen etta
opettajat katsoivat, missa oppiaineissa hanella on vaikeuksia ja antoivat naissa hanelle
tukiopetusta. Esimerkiksi suomen kielessé hén sai tukiopetusta...koska sanoin ettemme
voi kotona auttaa sen kanssa. Ja myos uskoin, ettéd hanelld oli henkisesti vaikeaa ja ma-
sentuneisuutta ja otin kouluun yhteytta ja he antoivat hanelle ajan koulupsykologille.”
Sara

Saavala ym. (2017, s. 45) on havainnut, ettd maahanmuuttajavanhemmat usein
jattavat kertomatta tietoja nimenomaan esimerkiksi vanhempien avioerosta, silla
pelkaavat tulevansa tuomituiksi. Koulun luodessa avoin ja tervetullut ilmapiiri van-
hemmille, he ovat todennakéisemmin valmiita jakamaan tietoa koulun kanssa.
Yll& olevassa sitaatissa Sara on kertonut koululle avioerostaan, ja koulu on vas-
tannut tukitoimin vanhemman esittamiin huolenaiheisiin. Taméankaltaisella avoi-

muudella ja yhteistydvalmiudella voidaan taata lapselle hanen tarvitsemansa tuki.

Yhteistyo
Nelja tutkimukseen osallistuneista vanhemmista toivat paasaantbisena yhteis-
tydn muotona esille koulua arvostavan ilmapiirin luomisen kotiin. Jeynesin (2011,

54) meta-analyysi osoittikin, kuinka merkittava rooli kodin ilmapiirilla on lapsen
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koulusuoriutumisen kannalta. Vanhemmat kertoivat arvostavansa koulutusta ja
pyrkivdnsa painottamaan koulutuksen merkitysta lapsilleen. Lisaksi kaksi van-
hemmista mainitsi myos opettajien kunnioittamisen.
“No siis niiku [haastateltavalla] on sellanen niiku hyva kasitys koulutuksesta ja kouluttau-
tumisesta sitéa pidetaan korkealla niiku arvostuksen -- sité arvostetaan...

se on niiku yks arvostuksen niiku tarkeimmassa roolissa kulttuuria ja sit just opettajien
arvostus ja kaikkee mita siihen liittyy, opettajia pidetdén arvokkaina henkil6ind.” Maryam

Jasmin kertoi tarkeé&ksi korostaa lapselleen koulun merkitysta, silla hanella itsel-

laan ei ollut koskaan mahdollisuutta kouluttautua:

"Niiku kouluun liittyen [lapsen kanssa] puhun, sanon, etta koulu on todella hyva, koska
en itse opiskellut ja nyt minulla on paljon haasteita. Sit puhun, sanon, ettd mita tahansa
opettaja sanoo, yrita opiskella ja oppia, ettd huomenna jos kasvat niin kuin min& on vai-
keaa opiskella jéalkikdteen.” Jasmin

Nelja vanhemmista kertoi, etteivat itse auta lapsiaan laksyissa. Syyna tadhan
kerrottiin olevan kielitaidon riittamattomyys seka yleinen tunne siita, ettei osaa
auttaa lasta laksyjen kanssa. Lapset tekevat laksynsa joko itsenaisesti tai saa-
vat apua vanhemmilta sisaruksilta, vanhempien tuttavilta tai iltapaivakerhosta.
Yhden haastateltavan (Yusuf) lapsen luona kay viikoittain sairaanhoitaja, joka
auttaa lasta myos laksyjen tekemisessa. Jasmin taas kertoi toivovansa lapsen
tekevan kotilaksyt iltapaivakerhossa, jotta lapsi saisi koulun aikuisilta apua l&k-

syjen tekemiseen:

"Pyysin opettajilta, etta lapseni tekisi laksyt iltapaivikerhossa, koska siella han saisi opet-
tajilta apua, jota en itse osaa antaa. Mutta en tiedd ymmarsivatko opettajat tai sitten luu-
len, ettéd muut lapset kiusaavat hanté ja pilkkaavat hantd, kun han tekee laksyja sen sijaan
etta leikkisi, koska nyt hén ei enéé tee ldksyjd.” Jasmin
Jasmin oli huolissaan lapsensa koulunkaynnista, silla han ei itse kyennyt autta-
maan lastaan laksyissa. Han toivoi, etta iltapaivékerhot ohjaajat kannustaisivat
kaikkia lapsia tekemé&an laksynsa siella. Nyt hanen lapsensa luonnollisesti leik-
kii mieluummin ystaviensa kanssa kuin tekee yksin laksyja ja taman seurauk-

sena jaa ilman tukea.

Vaikka vanhemmat eivat kielimuurin vuoksi pystyneet auttamaan lapsiaan lak-

syjen teossa, he kuitenkin pyrkivat luomaan kotiin koulumydnteisen ilmapiirin.
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Kaikki haastateltavat mainitsivat ilmaisevansa lapsilleen opettajien seka koulun
arvostamisen tarkeyden. Aiemmissa tutkimuksissa onkin havaittu, ettd maahan-
muuttajavanhemmat monesti tekevat yhteistyota koulun kanssa hieman naky-
mattomammalla tavalla, kuten opiskeluun kannustamalla (Ginsburg-Block ym.
2010, s. 178; Crozier & Davies, 2007, s. 303-304.). Tutkimuksissa on todettu,
ettd vanhempien arvostuksella koulutusta kohtaan on kaikista suurin vaikutus

lapsen koulusuoriutumiseen (Ma ym. 2016, s. 790; Jeynes, 2011, s. 53).

Resurssit

Haastatelluilla vanhemmilla oli melko passiivinen asema suhteessa kouluun.
Heilla oli oletus, etta koulu ottaa yhteyttd, mikéali kaipaa vanhempien tarjoamia
resursseja. Neljd vanhemmista (Sara, Jasmin, Fatima ja Yusuf) kertoi, etteivat
ole yhteydessa muihin vanhempiin juuri lainkaan. Ainoat kerrat, kun muihin van-
hempiin oltiin yhteydessa, oli lasten keskinaisten kylailyjen tai syntymapaivajuh-
lien yhteydessa, mika ei varsinaisesti liittynyt koulunkayntiin millaan tavalla. Pas-
siivisuus saattaa johtua epapatevyyden tunteesta osallistua koulun toimintaan
kielimuurin vuoksi tai kulttuurieroista, silla monissa kulttuureissa ei ole tapana,
ettd vanhemmat osallistuvat koulun toimintaan (Hornby & Lafaele, 2011, s. 39-
41; Saavala, 2013, s. 119).

Ainoastaan Ahmad ja Maryam kertoivat olevansa saanndllisemmin yhteydessa
lastensa luokkatovereiden muihin vanhempiin. Tiiviimpi yhteys onnistui sen ansi-
osta, ettd vanhemmat tunsivat toisensa entuudestaan ja monet vanhemmista
ovat kesken&an naapureita. Naapurustossa on tiivis yhteiso, jossa suurin osa
naapureista tuntee toisensa ja viettda aikaa yhdessa. Nama vanhemmat olivat
myo0s jarjestaneet esimerkiksi ennen kokeita lukupiireja lapsilleen, jossa he péaa-

sevat opiskelemaan kokeita varten yhdessa.

"No joskus vanhemmat niiku, jos tietda et on koe tulossa ni pistdd ne niiku opiskelee

yhessa.” Maryam

*Ja sit vaik jos joku lapsi ei oo tullu kotiin oikeen aikaa koulusta ni sit soitetaan toisen
vanhemmalle et onks sun lapsi paassy jo koulusta et onks kaikki myohassa vai onks taa
vaan mun tapaus.” Ahmad
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Koulun kanssa tehtavéan yhteistyon kannalta on siis selkedasti etu, ettéd vanhem-
mat tuntevat toinen toisensa. Ahmad ja Maryam olivat ainoat vanhemmat, jotka
tunsivat muita lastensa luokkatovereiden vanhempia paremmin ja tata kautta he
my0Os onnistuivat tarjoamaan koululle omia resurssejaan. Vanhempien jarjesta-
mat lukupiirit ovat suuri voimavara oppilaiden oppimisen tukemiseksi, mika ei
todennakoisesti toteutuisi, ellei vanhemmat tuntisi toisiaan ja olisi toistensa
kanssa tekemisissa. Koulun kannattaakin luoda mahdollisuuksia tutustuttaa
vanhemmat toisiinsa, jotta tamankaltaisia vanhempien resursseja paastaan

hyodyntamaan.

Toimintatavat

Kukaan haastatelluista ei osallistunut koulujen vanhempainyhdistystoimintaan,
vaikka suurin osa oli kuitenkin tietoisia yhdistyksen toiminnasta. Maryam ja Fa-
tima olivat osallistuneet erilaisiin myyjaisiin leipomalla myytavia tuotteita seka toi-
mineet valvojina koulun retkilla. Fatima osallistui myds ajoittain vanhempainyh-
distyksen kokouksiin, vaikkei istunutkaan yhdistyksen hallituksessa. Yleinen
asenne kaikkien haastateltavien kohdalla oli kuitenkin se, etta koulu pyytaa kylla
vanhemmilta apua, jos sita tarvitsee. Omien resurssien tarjoamista koululle ilman
koulun aloitetta ei esiintynyt lainkaan haastateltavilla. Haastatteluissa nousi esille
ajatus siitd, etta koulu kylla pyytdd apua, jos sita tarvitsee. Tama ajatus saattaa
kummuta kulttuurieroista, silla monissa kulttuureissa koulu on auktoriteettiase-
massa eika vanhemmat néin ollen valttamatta koe patevyytta osallistua koulun
toimintaan (Saavala ym. 2017, s. 44). Toisaalta taustalla voi toimia ajatus kunni-
oituksesta, silla joissain kulttuureissa pidetdadn epakunnioittavana opettajan am-
mattitaitoa kohtaan puuttua liikaa koulun toimintaan. (Ginsburg-Block ym. 2010,
s. 178).

Yksi vanhemmista (Jasmin) kertoi, etté koululta oli tullut tiedote myyjaisiin liittyen.
H&n ei kuitenkaan ollut ymmartanyt tiedotteen sisaltda ja oli pyytanyt sosiaalivi-
ranomaista kédantamaan sen hanelle. Viranomainen totesi, ettei tiedotteessa ole

kyse mistdan pakollisesta toiminnasta ja nain ollen aiti voi jattda osallistumatta:
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“Kerran sain viestin liittyen [vanhempainyhdistyksen toimintaan], jonka naytin sosiaali-
tyontekijalle. Han sanoi, ettd ala valita sano vain, ettet ymmartanyt viestid. Ehka kielitai-
tosi ei riité ja se on sinulle vaikeaa. En pitéanyt tasta sosiaalityontekijan teosta, halusin
tietdd mistad on kyse. Han [sosiaalitydntekijd] sanoi vain, etté se ei ole pakollinen eika
haittaa vaikket osallistu ja vaikka menet et ymmarra mitd&n mita sielld tapahtuu.” Jasmin

Sitaatin kuvailema tilanne osoittaa epasymmetrista valta-asetelmaa, johon van-
hempi joutuu koulun suhteen. Hornby ja Lafaele (2011, s. 39-41) toteavatkin, mi-
ten kielimuurin vuoksi tieto esimerkiksi koulujarjestelméasté seké& omista ja lapsen
oikeuksista saattaa olla vaikeammin saavutettavissa. Yhteisen kielen puuttuessa
vanhempi on riippuvainen tulkista, jolloin k&&nnetty tieto voi jaada ohueksi (No-
vitsky, 2014, s.163) kuten ylla kuvatussa tilanteessa. Vaikka vanhemmalla onkin
heikko kielitaito, tulisi paatés vanhempainyhdistyksen toimintaan osallistumisesta
olla kuitenkin vanhemmalla itselldén. Tutustumalla muihin vanhempiin voi vieras-
kielinen vanhempi saada itselleen tukiverkoston, jonka kautta paasee sisélle niin

koulun toimintaan kuin yhteiskuntaan paremmin.

Vanhempien tarpeet

Kommunikaatio

Kun haastateltavilta kysyttiin, millaista yhteisty6ta heidan lapsensa koulussa to-
teutetaan, l&hes kaikki (4) mainitsivat Wilman ja/tai arviointikeskustelut. Wilma oli
paasaantdinen kommunikointikanava neljalla vanhemmalla (Ahmed, Maryam,
Jasmin ja Fatima). Yusuf kommunikoi Wilman sijasta useammin koulun kanssa
puhelimitse. Sara puolestaan kertoi, ettei kayta Wilmaa lainkaan, vaan kommu-
nikointi koulun kanssa hoituu paasaantoisesti puhelimitse. Erityisesti puhelimitse
koulun kanssa yhteydesséa olevat, olivat tyytyvaisid kommunikoinnin laatuun kou-

lun kanssa.

Vaikka kommunikointi koulun kanssa hoituikin muiden haastateltujen vanhem-
pien osalta Wilman kautta, silti Ahmad, Maryam seka Jasmin kokivat haasteita

sen kayton kanssa.

"Hyva systeemi minun mielesta [...] on ollut vdhan hankaluuksia [kayttda Wilmaa] mutta
assosioi enemmankin siihen etta ei itse osaa kayttdd monia asioita ei siihen etta jarjes-
telmé olis huono” Maryam
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"Yksi hyva kysymys ja idea jos esimerkiksi uusi perhe jos joskus saa Wilma...opettaa

miten kayttdd on helppo” Ahmad
Yll& olevissa sitaateissa Maryam osoitti tyytyvaisyytensa Wilmaa kohtaan jarjes-
telmana, mutta koki itse hankaluuksia sen kaytdssa. Han naki taman kuitenkin
enemman henkilékohtaisena taidonpuutteena, kuin jarjestelman vikana. Jalkim-
maisen sitaatissa Ahmad kertoi toivovansa Wilma-koulutusta erityisesti uusille
vanhemmille, joilla ei ole aiempaa kokemusta jarjestelman kaytosta. Lisaksi Ah-
mad koki, etta saa koululta liian vahan tietoa itse koulusuoriutumiseen ja lapsen
opintoihin liittyen ja etta Wilmaa kaytettiin koulun osalta lahinn& lapsen kaytok-

sesta tiedottamiseen:

“Koulusta tulee vain, jos lapset haukkuu tai kirosana silloin vain ilmoittaa, mutta ei mitaan
muuta.” Ahmad

Wilman kayttd koettiin hankalaksi myds kielimuurin vuoksi. Viesteista saatettiin
ymmartaa vain osa ja vanhemmat joutuivat itse paattelemaan loput viestin sisal-
|6sta. Sahkdisen viestinnan sijasta toivottiin enemman kasvokkaisia tapaamisia

opettajien kanssa:

“Kielen takia [wilman kéytt6 on hankalaa], mut kokee myés et itse ei ole ollut tarpeeksi
aktiivinen... [haastateltava] tykkdd enemmén face2face kommunikaatiosta, on helpompi
ymmartaa tilannetta et misséd mennaan.” Maryam

“Eniten kommunikointi tapahtuu Wilmassa ja nyt on tullut todella paljon viesteja enka ym-
marra niita...eskarissa oli tullut viestia, etté jonkun kaulaliina oli hdvinnyt. Ymmarsin vies-
tista vain kaulaliina ja ajattelin onko lapsellani huonot varusteet tai liian ohuet hanskat ja
pakkasin hanelle mukaan reilusti hanskoja ja vaatteita. Kun ei ymmarra paassa pyorii
tuhat ja yksi asiaa, kun pitkasté viestistd ymmartaa vain osan...Wilma on hyvéa, mutta
tiedotteet, jotka menevét koko koululle sekoittaa. Esimerkiksi nyt ymmarran vain, etta
viestit liittyvat koronaan. En tieda onko koululaiset menossa karanteeniin ja onko siella
ollut koronatapauksia, tdssé suhteessa on ollut hyvin vaikeaa.” Jasmin

"Vélillé tulee viesteja, jotka eivat ole tarkeitd, mutta pidan niitd hyvin tarkeind. Valilla taas
jatan huomiotta viestin, joka olisikin ollut tarkea [...] jos tulisi vaikka tiedotuslappu, tietéi-
sin ettd asia koskee nimenomaan minun lastani. Wilman kautta en tieda mika koskee
lastani ja mika on yleista.” Jasmin

Muun muassa Kuusimaki ym. (2019) on tutkinut vanhempien kokemuksia sah-
kodisesta viestinnastad koulun kanssa. Tutkimuksessa kavi ilmi, ettda vanhemmat

toivoivat saavansa enemman tietoa koulunkayntiin liittyvissa asioissa ja vahem-
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man heidan mielestaan turhanpaivaisia viesteja liittyen esimerkiksi laksyjen teke-
matta jattamiseen. (Kuusiméki ym. 2019, s. 5) Tassakin tutkimuksessa vanhem-
mat osoittivat kaipaavansa enemman spesifia tietoa oman lapsensa koulunkayn-
tiin liittyen, silla se koettiin itselle relevantiksi. Erityisesti Wilman kayton tuodessa
haasteita, selkeat ja oleelliset viestit helpottavat sahkdista viestintdd koulun ja
vieraskielisten vanhempien valilla. Kuusimaen ym. (2019) tutkimuksessa tyyty-
mattomyytta sahkoiseen viestintaan osoitettiin myos lahinna positiivisten viestien
puutteena. Kukaan taman tutkimuksen vanhemmista ei kuitenkaan tuonut esille
tata nakokulmaa, vaan lahinna tyytymattémyys koski kielimuurin tuottamia haas-
teita.

Kuten ylla olevien sitaattien vanhemmat toteavatkin, kielitaidon ollessa heikko,
on vaikeampaa tulkita séahkdoisia viesteja ja niiden sisaltéja. Vanhempien on vai-
kea erottaa, mitka viestit ovat tarkeita ja mita heiltd mahdollisesti vaaditaan. Ma-
ryam huomauttaakin, kuinka kasvokkaisissa tapaamisissa on helpompaa seurata
keskustelua ja ymmartaa keskustelun sisaltd. Talléin myds toinen osapuoli na-

kee, onko vanhempi ymmartanyt kasiteltavat asiat.

Yhteydenpito

Kaksi vanhemmista, Sara ja Yusuf, kavivat saanndllisesti koululla tapaamassa
opettajia. Sara teki ndin omasta aloitteestaan, kun halusi saada ajankohtaista tie-
toa lapsensa koulunkayntiin liittyen. Yusuf puolestaan toimi nédin enemmankin
tarpeesta, silla hdnen lapsensa kuuluu erityisen tuen piiriin ja ndin ollen tukimuo-
toihin seka oppilaan kehitykseen liittyvia keskusteluita kaytiin useammin kasvok-

kain.

Yksi vanhempi (Fatima) oli tyytyvainen Wilmaan yhteydenpidon ja kommunikoin-
nin tyokaluna. Fatiman mukaan opettajat olivat aktiivisempi osapuoli yhteyden-
otoissa, mutta myos itse oli yhteydessa kouluun, jos hénella oli kysyttavaa tai
halusi ilmoittaa lapsensa sairastumisesta. Opettajat vastasivat hanelle aina no-
peasti ja ndin kommunikaatio sujui mutkitta. Koska Fatiman lapsella ei ole ongel-
mia koulunkaynnin suhteen ja opinnot etenevéat hyvin, ei han mydskaan kokenut

tarvetta enemmalle yhteydenpidolle:
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"Olen erittéin tyytyvainen [yhteydenpitoon koulun kanssa] koska aina kun olen ottanut
yhteyttd he ovat vastanneet minulle heti ja terveydenhoitajankin kanssa on voinut kom-
munikoida...he vastaavat minulle, vastaavat aina nopeasti. Minulla ei ole ollut lainkaan
ongelmia.” Fatima

“[Lapsi] on hyvin hiljainen ja rauhallinen...hédnella ei ole koskaan ollut ongelmia koulussa
luokkatovereiden, opettajien tai sijaisten kanssa. Koskaan ei ole tullut valituksia ja opet-
tajat ja me olemme aina olleet tyytyvaisia. Taman neljan vuoden aikana ei ole ikina tullut
valituksia ettei [lapsi] tee laksyja tai etta [lapsi] on laiska tai ettei [lapsella] ole ystavia ja
on yksinainen. Koskaan opettajalta tai minulta ei ole tullut viestia, etté oltaisiin huolissaan
[lapsesta].” Fatima

Aineistoa tarkasteltaessa vaikuttaa silta, ettéd yhteydenpidolle nahdaan tarve sil-
loin, kun heraa huoli lapsen koulusuoriutumisesta tai hyvinvoinnista. Lahinna
vanhemmat toivoivat saavansa koululta tietoa, jonka avulla he voisivat tukea lap-
siaan kotona paremmin. Tata tukee myds havainto siitd, miten itse aktiivisesti
kouluun yhteydessa olevat vanhemmat tekivat nain silloin, kun he olivat huolis-
saan lapsestaan tai ilmoittaakseen lapsen sairastumisesta. Toisin kun Kuusi-
maen ym. (2019, s. 5) tutkimuksessa, positiivisten palautteiden sijaan Jasmin
kaipasi koululta enemman yhteydenottoja liittyen koulusuoriutumiseen:

“Aina ei kerrota miten opiskelu etenee. En tieda kéyttaytyyké [lapsi] hyvin, tekeeké han
laksyt ajallaan en tieda tata tarkkaan. Vain kerran vuodessa tai vuoden keskivaiheessa
ja vuoden lopussa on keskustelut, jossa tulkki selittdd. Tahan asti ei ole kaynyt niin, etta
minulle tulisi viestia etté [lapsi] on jattanyt laksyt tekematté tai opiskelu ei suju tai han on
allapain. Tamankaltaisia viesteja ei ole tullut. Jos téllaisia tulisi, olisi parempi kuin etta
odotan tapaamista. Nakisin esimerkiksi, onko hanen opintonsa sujunut hyvin vai ei. Jos
he antavat tdman tiedon se olisi parempi kuin etta kuulen siitd vasta vuoden lopussa.
Voisin auttaa héanta, voisin yrittaa jarjestaa hanelle tukiopetusta. Téma olisi parempi.. .jos
ihminen alusta asti oppii hyvin, jos hanen luku- ja kirjoitustaitonsa on hyva, han parjaa
my6&hemminkin.” Jasmin

My@s Colemanin (1998, s. 47) tutkimuksessa todettiin vanhempien toivovan saa-
vansa koululta enemman tietoa liittyen lastensa oppimiseen ja kehittdmisen koh-
teisiin, jotta voisivat tukea heidan koulunkayntidé&n paremmin. On huolestuttavaa,
ettd tiedonjakamisen puutteita esiintyy puolin ja toisin. Kielimuurin vuoksi kom-
munikointi kodin ja koulun valilla voi tuntua haastavalta, minka vuoksi sita kenties
valtellaan niin kodin kuin koulunkin puolesta. Oppilaan tukemisen kannalta on
kuitenkin tarkedd, etté koti ja koulu jakavat tietoa ja tekevat yhteistyota keske-

naan.

Ahmad, Maryam seké& Jasmin kertoivat yhteydenpidon tapahtuvan sairaspoissa-

oloilmoituksia lukuun ottamatta aina opettajan aloitteesta. Heidan kohdallaan
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paakommunikointivaylana toimi Wilma, jonka kayton he kokivat haasteelliseksi.
Kaikki ndAmé& vanhemmat toivoivat enemman kasvokkaisia tapaamisia opettajien
kanssa. Crozier & Davies (2007, s. 309) ovat myf6s todenneet, etta erityisesti
maahanmuuttajavanhempien kohdalla yhteydenotot kodin ja koulun valilla tapah-
tuvat enemman opettajan aloitteesta. Hornby (2011, s. 40) huomauttaakin, etta
koulun on syyta tarkastella, onko kodilla yhtalaiset edellytykset yhteydenpitoon

koulun kanssa.

Koulutus

Haastateltavilta kysyttdessa, jarjestetaanko heidan koulussaan minkaanlaisia
koulutuksia vanhemmille, ainoastaan kaksi Sara ja Fatima vastasivat myonta-
vasti. Fatima kertoi, ettd hdnen lapsensa koulussa on jarjestetty Wilma-koulutuk-
sia, joissa opetetaan jarjestelman kayttoa. Han ei kuitenkaan ole itse osallistunut
niithin, silla jarjestelma oli h&nelle entuudestaan tuttu vanhempien lastensa kou-
luaikojen my6ta. Sara puolestaan kertoi, ettd hanen lapsensa koulussa oli jarjes-
tetty kerran viikossa tapaamisia maahanmuuttajataustaisille farsinkielisille van-
hemmille. Tapaamisissa oli paikalla vastuuopettajan lisdksi myés oman aidinkie-
len (farsi) opettaja. Tapaamisissa keskusteltiin erilaisista kasvatukseen liittyvista
kysymyksista seka tutustutettiin vanhempia suomalaiseen koulujarjestelméaan:

"He [koulu] jarjestivat meille tapaamisia viikonloppuisin, johon vanhemmat osallistuivat.
Paikalla oli kaksi opettajaa ja he kyselivat meiltéa [vanhemmilta] kysymyksia ja keskuste-
limme asioista. Edellisessa tapaamisessa, jossa olin, keskusteltiin siité, jos pojallasi on
tyttdystava tai tyttarellasi poikaystava, miten suhtaudutaan siihen ja annetaanko siihen
lupa vai ei.” Sara

”[Puheenaiheina oli] suomen laki ja koulun k@ytannot, miten vanhemmat pystyvat pyyta-
maan koululta apua, millaiset vélit lapsilla on vanhempiinsa ja my6s vaikeudet, joita vie-
raassa kulttuurissa kasvavat lapset kohtaavat, ja se miten on tarkeda osata sen maan
kieli, jossa asuu, mutta miten on myds tarkeaa, etté he [lapset] hallitsevat oman aidinkie-
lensé&.” Sara

Sara koki, ettd oli saanut paljon hyotya tapaamisista. Hanella oli pelko, etta lap-
sen suomen kielentaidon kehittyessd nopeammin ja hanen sopeutuessaan suo-
malaiseen kulttuuriin nopeammin, kulttuurierot lapsen ja vanhemman valilla kas-
vaisi ja heidan suhteestaan tulisi etaisempi. Lapsen kielitaidon ollessa vanhem-
paa vahvempi, vanhempi on monesti rippuvainen lapsen tulkkauksesta. Sara oli

huolissaan, ettd menettaisi tietynlaisen uskottavuuden lapsensa silmissa, jos ei
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pysyisi lapsen kehityksen peréassa ja ymmartaisi taman kokemusmaailmaa. Van-
hemmille suunnattujen tapaamisten myo6ta han on saanut mielenrauhan kasva-

tuksen suhteen ja kokee saaneensa hyvid neuvoja:

"Silloin pelk&sin, ettd hdn on kasvamassa eri tavalla ja ettd menetdmme kyvyn keskus-
tella toistemme kanssa. Minulle oli tarkedd, etta valimme pysyy avoimina, jotta ongelma-
tilanteissa voimme keskustella yhdessa.” Sara

- ’Koetko, etta sait hyotya keskusteluista?” haastattelija

“Totta puhuen kylla, sain mielenrauhan. Koin, ettd minun taytyy avata polku [lapselle] ja
antaa hanen kulkea vapaasti. TA&ma on vielékin minulle vaikeaa, ettd min& olen vasta
toisella portaalla ja [lapsi] juoksee ohitse. Téméa on vanhemmalle vaikeaa.” Sara

Kankanen ja Immonen-Oikkonen (2009, s. 181) raportoivat hankkeesta, jossa
koulu oli jarjestanyt maahanmuuttajataustaisille aideille ja heidan tyttarilleen sa-
mankaltaisia keskusteluiltoja, joissa kasiteltin kahden kulttuurin valilla kasva-
mista. Tamankaltaiset koulutus- ja keskusteluillat ovat selkeasti hyddyllisia maa-
hanmuuttajataustaisille vanhemmille, joilla on suurempi huoli siita, etta kuilu van-
hempien ja lasten maailmojen vélilla kasvaa lilan suureksi. Ryhméakeskustelut
muiden vanhempien kanssa auttavat myds vanhempia huomaamaan, etteivat
painiskele yksin kasvatukseen liittyvissa asioissa ja voivat saada vahvistusta
omista kyvyistaan kasvattajina (Hornby, 2000, s. 86). Hornbyn (2000, 26) mu-
kaan, huomattava maara vanhemmista kaipaisivatkin vanhemmuuskoulutusta,
jossa saisivat neuvoja lastenkasvatukseen liittyvisséa kysymyksissa. Tassakin tut-
kimuksessa kaksi haastateltavaa (Ahmad ja Yusuf) mainitsi kaipaavansa van-

hemmuuskoulutuksia:

“Sellanen [koulutus] ylipdataan vanhemmuudesta” Ahmad

"Miten vanhemmat kohtaavat lapset, kun he tulevat koulusta kotiin ja miten toimitaan las-
ten kanssa, joilla on erityistarpeita. Ollaanko tiukkoja, ollaanko ystavallisid, annetaanko
rajoitteita eli otetaanko pois tietokone tai puhelin? Miten kasvatetaan lapsia, joilla on eri-
tyistarpeita. Tatd emme tiedd, tata en itse henkildkohtaisesti tieda ja tassé tarvitsen kou-

lutusta.” Yusuf

Yusufin lapsi kuuluu erityisen tuen piiriin ja on myds perheen ainoa lapsi. Yusuf

koki, ettei aina osaa kasitella tilanteita lapsensa kanssa ja toivoi saavansa koulu-
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tusta erityislapsen kasvatusta varten. Myds Hornby (2011, s. 40) toteaa, etta eri-
tyisoppilaiden vanhemmat usein kaipaavan koulutuksia lastensa kasvatukseen ja
kasittelyyn. Han ehdottaa, ettd koulun on hyva ainakin tietda tahoja, joille ohjata

erityisoppilaiden vanhempia, mikali eivét itse jarjesta koulutuksia aiheesta.

Tuki

Ainoastaan yksi vanhemmista (Yusuf) kertoi jo olemassa olevasta koulun tarjoa-
masta tukimuodosta. Kyseisen vanhemman lapsi on erityisen tuen tarpeessa, ja
koulu on jarjestanyt kuukausittain perheiltoja, jonne vanhemmat voivat tulla kes-
kustelemaan keskenaan erilaisista tarjolla olevista palveluista ja tukimuodoista
tuen tarpeessa oleville lapsille seka vaihtaa kasvatukseen liittyvia ajatuksia:

“Ennen koronaa kaikki [vanhemmat] kokoontuivat yhteen. He puhuivat lastensa haas-
teista, palveluista mistéa he saivat niité, yksi sanoi minulla on tdma palvelu ja toinen sanoi
minulla on tallainen palvelu, ja sitten joku huomasi hei minulla ei ole tuollaista miten saan
tuon palvelun ja sitten toinen neuvoi etté soita sinne ja soita tdnne. Se oli tietynlaista
neuvottelua vanhempien kesken. Se ei ollut joka torstai vaan ehkéa kerran kuussa yksi
torstai, mutta miné en iking osallistunut...yksi syy oli ajankohta, se oli klo 18 illalla ja silloin
minulla ei ollut ketdén, joka pitdisi huolta [lapsesta].” Yusuf

Tamaéan kaltaiset perheillat, jossa vanhemmat padsevat vaihtamaan ajatuksia kes-
kenaadn ovat erityisen hyodyllisid nimenomaan erityisen tuen tarpeessa olevien
lasten vanhemmille. Kuten ylla olevasta sitaatista tulee ilmi, Yusuf ei kuitenkaan
voinut itse koskaan osallistua naihin perheiltoihin, silla h&n toimi yksinhuoltajana

eikd han saanut lastenhoitajaa perheiltojen ajaksi.

Muut vanhemmat eivat saaneet koululta mink&énlaista tukea, mutta Jasminia ja
Fatimaa lukuun ottamatta, kaikki toivoivat koululta jonkinlaisia tukimuotoja. Ah-
mad ja Maryam toivoivat koululta tavoitteellista ja strukturoidumpaa yhteistyota

koulun kanssa:

“Kodin ja opettajien yhteisty6 siina mielessa et huomataan et okei lapsi voi huonosti jos-
sain asiassa et sit vahan niiku asetettais tavotteita ja sellasii asioita mita vois tehda ko-
tona myds. Monesti voi olla et vanhemmilla ei oo tydkaluja miten niilku kohdata...mita
tehda tilanteessa kun lapsi on vaik sosiaalisesti hiliasempi tai jossain tietys aineessa
huono tai agressiivinen tai tallaneni et mita kotona vois tehda et kodin ja koulun yhteisty6
olis mahdollisimman hyva ja sit niiku et sita katottais ja seurattais et okei ollaanko huo-
mattu mitdan eroja ja mitéa on tapahtunu ja kayda sillee 1&pi vaha niikku semmost tietynlaist
coachaamist tai semmost personal training tyylista. Ja jos nda niikku kummatkin menee
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samaan suuntaan et koulussa tehdaan mita kotona tehdaén nii sit siit vois olla enemman
hyétyy sen lapsen kannalta ja kehityksen kannalta... Sama kun kotona aiti isd, jos aiti
puhuu tdma isé puhuu tdma, ei onnistu lapselle.” Maryam

“Lukukausin alussa, jos on semmonen tapaaminen ja sielld opettajat selittdd mik& se on
heidan tavoite he haluavat tuleva lukukausi kun paattyy sitten pikkuisen pakollinen se on
vanhemmille ett& heidan taytyy tehda niin ja ndin. Koska jos on Wilmassa esimerkiksi mé
en luke...lukukauden keskella toinen tapaaminen miten on toiminut ja sitten lopuksi
on...Sitten se on auttaa seuraava lukukausi” Ahmad

Maryam ja Ahmad kaipasivat siis enemman suunniteltuja tavoitteita yhdessa
opettajan kanssa, jotta saisivat tarvitsemansa tyokalut lapsensa koulunkéaynnin
tukemiseen. Myo6s Colemanin (1998, s. 47-48) tutkimuksessa vanhemmat ilmai-
sivat samankaltaisia toiveita koululle. Erityisesti silloin, kun vanhemmat ovat kou-
luttautuneet Suomen ulkopuolella, koulun on syyta avata opetuksen siséltdja ja
tavoitteita vanhemmille. Koulun kaytannét ja tavoitteet saattavat poiketa hyvinkin
paljon vanhempien omista koulukokemuksista. Talldin vanhemmilta puuttuu kos-
ketuspinta lastensa koulumaailmaan ja heidén on vaikea tukea lastensa koun-
kayntia kotona.

Sara toivoi puolestaan tukea itselleen vieraan kulttuurin ymmartamiseen. Han
kaipasi esimerkiksi paihdevalistusta sekéa tietoa nuorten vapaa-ajan vietosta ylei-
sesti. Hanen lapsensa vietti aikaa nuorisotaloilla ja kirjastoissa, mutta naiden toi-

mijoiden toiminta oli hanelle vierasta ja halusi tutustua niihin paremmin:

"soin huolenaiheeni on nuorten huumeiden kayttd ja minulla on naista asioista hyvin va-
han tietoa enka tieda miten tata asiaa seurataan, miten hallita tété asiaa... haluaisin, jos
koulu viela jarjestad maahanmuuttajille keskusteluiltoja, etta keskusteltaisiin tasta asiasta
ja he kertoisivat mita koulu tekee télle asialle, jos joku oppilas kéyttda tupakkaa tai muita
aineita, etta han ei vaikuta muihin lapsiin... tai myds kirjastoissa on néité tiloja, joihin
lapset menevat viettamaan aikaa, koska [lapsenikin] menee sinne, olen huolissani siita,
millainen paikka se on ja minkalainen lasten keskinainen suhde on siella tai jos siella on
joku joka polttaa tupakkaa, onko siella muita pienempia lapsia.” Sara

Epsteinin (2019) paallekkaisten vaikutuspiirien teorian mukaan, kodin, koulun ja
yhteison tulisi tehda yhteistyota, jotta oppilaita voidaan tukea parhaalla mahdolli-
sella tavalla. Ylla oleva sitaatti osoittaa, miksi Epsteinin kuvailema yhteistyd yh-
teyskunnan eri toimijoiden valilla on tarkeda myos oppilaan kokonaisvaltaisen hy-
vinvoinnin tukemisen kannalta. TAman vanhemman kuvailema tilanne osoittaa
millaista yhteisty6td esimerkiksi nuorisotoiminta ja kirjastot voisivat koulun

kanssa tehda. Nuoriso-ohjaajat voisivat tulla koululle kertomaan niin vanhemmille

48



kuin oppilaillekin toiminnastaan seka toteuttamaan sitaatissa kaivattua paihdeva-
listusta. Koulun kautta myds nuorisoalan toimijat saavat paremmin kontaktin las-
ten ja nuorten vanhempiin sek& toisaalta my6s vanhemmat paasevat tutustu-
maan niihin aikuisiin, joiden kanssa heidan lapsensa mahdollisesti viettavat aikaa
vapaa-ajallaan. Lisaksi suomalainen nuorisotyd seka kirjastojen toiminta voi olla
erityisesti monelle maahanmuuttajataustaiselle tuntematonta, kuten Sara mainit-
seekin, mikéa saattaa lisata luottamuspulaa naihin toimijoihin. Naiden toimijoiden
tehdessa yhteistydta koulun kanssa, voivat he saada paremmin kontaktin van-

hempiin ja luoda perusta luottamukselle.

Yhteenveto

Taman tutkimuksen aineiston perusteella vanhempien suurimmat resurssit ovat
Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin tasoihin peilaten yhteisty6é seka
tieto. Hornbyn (2000) mallia tarkastellessa ndma ovatkin kaksi tasoa, joihin suurin
osa vanhemmista yltaa. Tuloksia tarkasteltaessa vieraskielisten vanhempien
suurin kontribuutio on heidan lastensa kannustaminen koulunkayntiin seka pai-
nottamalla heille koulunk&ynnin merkitysta. Vanhempien toiseksi suurin tarjoama
kontribuutio oli tiedon jakaminen koulun kanssa. Kuitenkin kielimuurin seka va-
haisten kasvokkaisten tapaamisten vuoksi, osa vanhemmista (Ahmad, Maryam
ja Jasmin) ei pystynyt kommunikoimaan koululle kaikkea tarvittavaa tietoa lap-
sestaan eivatkd myoskaan kokeneet saavansa koululta kaikkea tarvittavaa tietoa.

Aineistoa tarkasteltaessa vaikuttaa kuitenkin silta, ettd vieraskielisten vanhem-
pien potentiaalisia kontribuutioita ei hyddynneta tarpeeksi. Tietamattomyys van-
hempainyhdistystoiminnasta jattaa vieraskieliset vanhemmat kokonaan yhdistyk-
sen toiminnan ulkopuolelle, jolloin heidén resurssinsa jaavat hyddyntamatta. Toi-
saalta esimerkiksi Ahmad ja Maryam koordinoivat yhdessa toisten vanhempien
kanssa lukupiireja ennen kokeita, mika oli mahdollista sen ansioista, ettd van-
hemmat tunsivat toisensa entuudestaan. Tama osoittaa kuinka tarkeaé vanhem-
pien keskindinen verkostoituminen on. Vanhempien tuntiessa toinen toisensa,

kynnys tehda yhteistyota keskenaan madaltuu.
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Suurin osa tuen tarpeista koski kommunikaatiota seka yhteydenpitoa, nimen-
omaan kielimuurin aiheuttamien vaikeuksien vuoksi. Wilman kayttd koettiin haas-
teelliseksi, silla viesteja oli vaikea ymmartaa. Lisaksi koettiin epaselvaksi, mitka
viestit koskevat omaa lasta ja mitka ovat yleisia koko koulua koskevia tiedotteita.
Samoin kuin Saavalan ym. (2017) tutkimuksessa, tdssakin vanhemmat kokivat,
ettei koulu aina tiedota oleellisista asioista. Vanhemmat kaipasivat enemman tie-
toa lastensa koulusuoriutumiseen liittyen mieluummin kuin kaytokseen liittyvia
viesteja. Vanhemmat, jotka kokivat haasteita Wilman kaytén suhteen, toivoivat
enemman kasvokkaisia tapaamisia opettajien kanssa. Ne vanhemmat, jotka oli-
vat tyytyvaisia kommunikaatioon koulun kanssa, olivat paasaantoisesti yhtey-

dessa kouluun puhelimitse.

Puolet vanhemmista (Sara, Fatima ja Yusuf) olivat myds itse aktiivisesti yhtey-
dessa kouluun ja puolet (Ahmad, Jasmin ja Maryam) saivat yhteydenottoja la-
hinna opettajan aloitteesta. Jalkimmaiset myds kokivat sahkoisen viestinnan
haastavaksi, mika toimi paasaantdisena kommunikoinnin vaylana koulun kanssa.
Molemmin puoleisen yhteydenpidon takaamiseksi, kommunikointivaylia tulisi tar-
jota useampia, jotta jokainen vanhempi voi valita itselleen mieleisen ja helppo-
kayttbisimman tavan olla yhteydessa kouluun. Monesti kuitenkaan opettajilla ei
ole tyOpuhelinta eika heita voi velvoittaa antamaan henkilokohtaista numeroaan
vanhemmille. Vasalammen (2008, s. 37-38) mukaan, opettajat usein kokevatkin
oikeudekseen rajata yhteydenpidon muodon niiden tapahtuessa usein tydajan
ulkopuolella. Taman tutkimuksen perusteella olisi kuitenkin syyta harkita van-
hempien kaytt6on sahkoisen viestinnan liséaksi muita helpommin lahestyttavia ta-

poja kommunikoida koulun kanssa.

My6s koulutusten ja tukimuotojen tarve oli suuri haastateltavien keskuudessa.
Ahmad ja Yusuf toivoivat vanhemmuuteen liittyvaa koulutusta, jossa saisivat tyo-
kaluja kasvatukseen. Sara sai jo koululta koulutusta suomalaisesta koulujarjes-
telmasta seka lasten kasvattamisesta kahden kulttuurin valilla, mista koki saa-
vansa runsaasti hyotya. Koulutusten liséksi tukimuotoja koululta kaipasi yhteensa
neljd vanhempaa, joista yhden vanhemman (Yusuf) koulu jo jarjesti perheiltoja
erityisen tuen oppilaiden vanhemmille. Perheilloissa keskusteltiin erilaisista tuki-

muodoista ja palveluista ja vanhemmat saivat jakaa ajatuksia keskenaan.
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6.3 Vanhempien kehitysehdotuksia yhteistyolle

Haastatteluiden paatteeksi jokaiselta vanhemmalta kysyttiin viela erikseen kehi-
tysehdotuksia kodin ja koulun vélisen yhteistyon parantamiseksi. Vastaukset luo-
kiteltin Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin tasojen mukaisiin kate-
gorioihin. Malliin sopimattomat vastaukset luokiteltin omaksi kategoriakseen.
Talla tavoin muodostui nelja kategoriaa: tieto, resurssit, yhteydenpito sekd muut
kehitysehdotukset. Téssa osiossa kasitelladn vanhempien kehitysehdotuksia

analyysin pohjalta muodostettujen kategorioiden avulla.

Tieto

Jasminin kehitysehdotus liittyi tiedon valittymiseen kodin ja koulun valilla. Han
koki, ettei koululla ole tarpeeksi tietoa lapsensa perhetaustoista eika ole hyddyn-
tanyt vanhempien tietoa liittyen lapsen persoonaan, tietoihin ja taitoihin. Jasminin
ainoa lapsi oli ensimmaisella luokalla ja han ilmaisi, miten tarkeaksi kokee, etta
erityisesti ensimmaiselld luokalla ja vanhempien ensimmaisen lapsen kohdalla
tulisi opettajien antaa aikaa vanhempiin tutustumiseen ja kohdata vanhemmat
yksil6ind. Koronatilanteen vuoksi Jasmin ei ole koskaan paassyt koululle tapaa-

maan lapsensa opettajia:

"Minusta tuntuu, ettd jotkut eivat edes tieda, ettd meilla on heikko kielitaito. He [opettajat]
eivat edes vahaankaan ymmarra, he olettavat, etté kaikkien vanhemmilla on edes jonkun
tasoinen kielitaito. Mutta ymmarran sen, silla eivat he edes tunne meita, he eivét tieda.
Olen ollut kolme vuotta Suomessa, mutta vasta puolitoista vuotta sitten sain oleskelulu-
van. Kun olet siella [vastaanottokeskuksessa] olosuhteet ovat taysin erilaiset, elama
sielld on téysin erilaista. Siksi minusta tuntuu, etteivat he yhtaan tieda. Eivatka he tieda
onko tama [lapsi] ainoa lapsi vai onko hanella paljon [sisaruksia], onko han ujo, he eivét
tieda. Minusta on parempi, mitd enemman he puhuvat perheen kanssa, ehka se ymmar-
tavét meité silloin paremmin.” Jasmin

Tiedon kulkemisen helpottamiseksi Jasmin my0s toivoi, ettéd opettajat olisivat

enemman tietoisia heikon kielitaidon tuomista haasteista ja ottaisivat kielimuurin
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huomioon kommunikoidessaan vieraskielisten vanhempien kanssa. Han toivoi

selkokielista viestintaa erityisesti tarkeisiin ja akuutteihin tiedotteisiin.

Lisdksi Jasmin koki, ettd tiedon puutteen vuoksi opettajat eivat myodskaan pysty

huomioimaan hanen lapsensa tarpeita ja kieleen liittyvid haasteita koulunkayn-

nissa:
"On eri asia, jos lapsi on pienesté asti kdynyt paivakodin Suomessa, silloin han oppii jo
pienesta kielen. Mutta meilla ei ollut tallaista tilannetta. Olimme vastaanottokeskuksessa
monta vuotta eiké [lapsi] kaynyt paivakotia. Sitten kun meidéat hyvaksyttiin [lapsi] kéavi es-
karin vain puoliksi ja sitten aloitti jo koulun. Se on hyvin vaikeaa, kun yhtakkia taytyy
opiskella [lapsi] ei aina ymmarra kaikkia sanoja. Siksi mielestani opettajien pitaisi tietéa
enemman olosuhteistamme. On totta, etta [lapsi] on tullut kaksivuotiaana Suomeen,

mutta han oli leikkinyt vain lasten kanssa, jotka puhuvat hanen omaa aidinkieltaan... néita
opettajan pitaisi huomioida enemman, koska lapsi ei ymmaérrad kaikkea.” Jasmin

Tiedon jakaminen ndain ollen on oleellista niin kodin ja koulun yhteistyon, kuin
oppilaan oppimisen kannalta. Koulun tulisi pyrkia hydodyntamaan vanhempien
tieto heidan lapseensa liittyen (Hornby, 2011, s. 39), jotta voisivat ottaa kodin ja
oppilaan tarpeet huomioon niin opetusta suunniteltaessa kuin vanhempien

kanssa yhteistyota tehdessa.

Resurssit

Yksi vanhemmista (Sara) toivoi enemman mahdollisuuksia tutustua muihin van-
hempiin. Erityisesti Sara korosti kantasuomalaisten seka maahanmuuttajataus-
taisten vanhempien toisiinsa tutustumisen tarkeyttéa. Tata kautta maahanmuutta-
javanhemmat voisivat oppia suomalaisesta koulujarjestelmasta toisilta vanhem-
milta ja paasisivat paremmin mukaan kouluyhteis66n. Myos toisin péin, kan-
tasuomalaiset vanhemmat paasisivat tutustumaan itselleen vieraisiin kulttuurei-
hin.

"Luulen, ettd jos vanhemmat, jotka ovat itse maahanmuuttajia ja suomalaiset vanhemmat
tuotaisiin yhteen, oli se sitten WhatsAppissa tai missa tahansa, jos he voivat pitaa tiiviisti
yhteyttd he tutustuisivat suomalaiseen perhekulttuuriin ja myds koulukulttuuriin ja tyokult-
tuuriin ja he voisivat tehda yhteisty6ta kaikissa [koulun] juhlissa... Ystavyyssuhteen kautta
he [vanhemmat] voisivat kertoa toisilleen tydstaan, suhteestaan lapsiinsa ja ndin he voisi-
vat auttaa toinen toisiaan.” Sara
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Saran lapsen koulussa oli jarjestetty maahanmuuttajataustaisille vanhemmille
keskusteluiltoja, joissa he pystyivéat jakamaan ajatuksiaan vanhemmuudesta uu-
den elinympariston kulttuurissa. Han kuitenkin naki myds paljon hyotya siitd, etta
maahanmuuttajavanhemmat paasisivat tutustumaan myds kantavaestdon van-
hempiin. Ystavystymalla muidenkin vanhempien kanssa he paasisivat nopeam-
min sisalle koulukulttuuriin ja suomalaisten tapoihin ylipaataan. Lisaksi han koki,
ettd tata kautta niin maahanmuuttajavanhemmat kuin kantavaeston vanhemmat
voisivat oppia toinen toisiltaan lasten kasvatukseen liittyvia asioita. Samalla tapaa
Levinthalin ym. (2021, s. 11) tutkimuksessa suomalaisvanhemmat kertoivat ar-
vostavansa koulun pyrkimyksia auttaa vanhempia tutustumaan toisiinsa. Hornby
(2011, s. 40) peraankuuluttaa my6s vanhempien toisiinsa tutustumisen tarkeytta

ja toteaa, ettd tuntiessaan toisensa vanhemmat voivat tarjota tukea toisilleen.

Yhteydenpito

Maryamin ja Ahmadin kehitysehdotukset liittyivat yhteydenpitoon. Vanhemmat
olivat hyvin innokkaita tapaamaan lapsensa opettajia ja tekeméaan yhteistyota
koulun kanssa. He toivoivat enemman kasvokkaisia tapaamisia koulun kanssa,
osittain sen vuoksi, ettd kasvokkaisissa tapaamisissa oli helpompi ymmartaa

toista osapuolta:

“Enemman tapaamisia. Sanokaa milloin tullaan ni me tullaan. Helpompaa kéayda -- kom-
munikoida face2face.” Maryam

Opettajien mielipidetta ja asiantuntemusta arvostettiin my6s kasvatuksen nako-

kulmasta. Yhteydenpito koulun kanssa nahtiin yhteistydbmuotona, jonka avulla

vanhemmat ja koulu voivat tukea toinen toisiaan lapsen kasvatuksessa:
“Arvostetaan sita opettajien mielipidetta ja ndkemysta asioista ni sekin auttaa niiku kas-
vatukseen ylipaatansa et on ammattilainen antamassa tiiatsa niiku neuvoja kasvatuk-

seen... Ja myos sekin etté voi olla etta jotkut lapset kuuntelee mielummin opettajaa kun
omia vanhempia tai toiste pdin.” Maryam

Toisaalta tiedostettiin, ettei opettajien resurssit riita jokaisen lapsen vanhempien
jatkuvaan huomioimiseen. Kuitenkin tapaamisten néhtiin lisddvan kasvatus-

kumppanuutta ja yhteistyon laatua lapsen hyvinvoinnin kannalta:
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“Eihdn se maailma pyéri yhden ihmisen ympéirillad niin se on epé&realistista, etta ettd se
niiku responsiivisuus tai niiku silleen etta miten otetaan huomioon olis niiku sellast et heti
ku niiku koti haluu et huomataan se. Mut et olis tietynlainen intervalli et se tulis aina tietyn
ajan vélein et olis sellast jatkuvaa pingista et et kotiin otetaan yhteytta jatkuvasti ja ollaan
niiku sen kasvattamassa sité lasta yhdessé.” Ahmad

Crozier ja Davies (2007, s. 309) ovat myds havainneet, ettd maahanmuuttaja-
taustaisten ja koulun vélinen yhteydenpito on hyvin rajallista. Vincent (1996, s.
98) on puolestaan huomannut, ettda maahanmuuttajavanhemmat kaipaavat
enemman kasvokkaisia tapaamisia koulun kanssa. Hornby (2011, s. 40) kehot-
taakin vanhempien osallistamisen tarkistuslistassaan kouluja kiinnittdmaan huo-
miota siihen, kuinka usein he jarjestavat kasvokkaisia tapaamisia vanhempien
kanssa. Kuten Ahmadin ja Maryamin sitaatit osoittavatkin, tiiviin yhteydenpidon
ja yhteisten tavoitteiden asettaminen edistaa kodin ja koulun kasvatuskumppa-
nuutta. Molemmilla tahoille etusijalla on kuitenkin lapsen etu. Yhteisesti suunnit-
telemalla ja avoimen keskustelun avulla voidaan luoda lapsen kannalta hedel-

mallinen yhteisty6suhde.

Muut kehitysehdotukset

Muita kehitysehdotuksia ei voitu luokitella Hornbyn (2000) vanhempien osallisuu-
den mallin mukaisiin kategorioihin. Namé& ehdotukset luokiteltiin omaksi katego-
riakseen "muut kehitysehdotukset”, jotka esitellddn seuraavaksi. Ehdotukset liit-
tyivat paésaantoisesti koulun kaytantdihin. Yksi vanhemmista (Fatima) toivoi pa-
tevia sijaisopettajia seka pienempia luokkakokoja oppimisen ja tyérauhan edisté-

miseksi:

” Joskus jos opettaja on sairaana, etta sijainen olisi pateva ja osaisi tyonsa. Ja etté luokassa
ei olisi liikaa oppilaita, kolmekymmentaviisi oppilasta on liikaa ja esimerkiksi [lapsen] luo-
kassa oli paljon riehumista. Jos se on mahdollista, toivomme kaupungilta, etté luokat eivat
olisi lilan isoja, jos niiss& olisi vaikka kaksikymment& oppilasta se riittaisi. Kolmekymmen-
taviisi oppilasta on liikaa se on vaikeaa opettajalle ja myd6s oppilaiden on vaikea keskittya.”
Fatima

Vaikkei sitaatin vanhempi tata haastattelussa maininnutkaan, tyérauhan edistéa-
misen lisaksi pienemmat luokkakoot mahdollistavaisit myos tiivimman yhteistyon
tekemisen kotien kanssa. On my6s mielenkiintoista huomata, miten koulu nayt-

taytyy kodeille. Kodin ndkemys opettajien patevyydesta tai luokan tyérauhasta
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saattaa vaikuttaa kodin ja koulun yhteistydn laatuun. Kodilla ollessa hyvin nega-
tiivinen kuva koulusta, halukkuus tehda yhteisty6ta koulun kanssa voi mahdolli-

sesti laskea.

Fatima toivoi myds, etta koulut ottaisivat oman aidinkielen opetuksen vakavam-
min ja panostaisivat sen jarjestamiseen enemman. Kehitysehdotus kumpusi huo-

nosta kokemuksesta, joka vanhemmalla oli ollut koulun kanssa:

"[Lapsella] oli oman &idinkielen tunnit toisessa koulussa, joka oli 5 kilometria hdnen omasta
koulustaan. Pyysimme koululta, jos olisi mahdollista, ettd opettaja tulisi hanen omaan kou-
luunsa pitdmaéan tunnin. Mutta he sanoivat, ettd emme pysty, ei opettaja tule yhden oppi-
laan vuoksi koululle, kaikkien alueen oppilaiden taytyy menna tiettyyn kouluun. Sitten pyy-
simme, etta jos koulu voisi jarjestdd hanelle taksin koska tunnit olivat keskella paivaa
olimme itse tbissd emme voineet vieda hanta ja matka oli pitk& hanen olisi pitdnyt menna
bussilla, mutta koulu ei hyvaksynyt he sanoivat etté tdmé on vanhempien vastuu... emme
enda vieneet hanta, koska [lapsen] kuskaaminen keskella péivaa oli meille hankalaa.” Fa-
tima

Oman aidinkielen opetuksen epétasa-arvoisuus heijastuu ylla olevassa sitaa-
tissa. Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan, koulun tulisi pyrkia jarjesta-
maan jokaiselle oppilaalle oman aidinkielen opetusta (Opetushallitus, 2014, s.
87). Oman aidinkielen tunnit ovat osa oppilaan koulupdaivaa ja nain ollen oletetta-
vasti myds matka koululta toiselle, jossa tunnit pidetddn. Koulun siirtdessa vastuu

matkasta taysin kodille on siis selkeasti aiheuttanut narkastysta Fatimalle.

Yusuf toivoi puolestaan, ettd koulut seuraisivat laksyjen tekemistd enemman kou-
lussa seka myos kannustaisivat perheita seuraamaan laksyjen suorittamista ko-
tona. Haastattelun nauhoitus oli kuitenkin katkennut tassa vaiheessa, jonka

vuoksi tama kehitysehdotus jatettiin analyysin ulkopuolelle.

Yhteenveto

Vanhempien kehitysehdotuksista kodin ja koulun yhteistyon parantamiseksi kaksi
liittyi Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin mukaan vanhempien kont-
ribuutioihin. Kaksi vanhemmista koki, etta talla hetkella koulu ei hyddyntanyt hei-

dan potentiaalisia kontribuutioitaan tarpeeksi hyvin. Yksi kehitysehdotuksista liit-
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tyi tietoon. Vanhempi ei kokenut, ettd koulu hyédyntad vanhempien tietoa lap-
sesta ja perheesta. Toinen kehitysehdotuksista liittyi puolestaan resursseihin. Eh-
dotuksen tehnyt vanhempi uskoi, ettd vanhempien tutustuessa toinen toisiinsa
voivat he muodostaa yhteistydsuhteita ja tukea yhdessa toisiaan lasten kasva-
tuksessa ja koulupolulla. Koululle on suuri resurssi, ettd vanhemmat toimivat toi-
sillensa vertaistukena ja edistavat yhteisesti oppilaiden koulusuoriutumista seka

koulun muuta toimintaa.

Muut kehitysehdotukset liittyivat puolestaan vanhempien tarpeisiin, joista kaksi
kategorisoitiin Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin tasoon yhteyden-
pito. Kaksi vanhemmista (Ahmad ja Maryam) kaipasivat enemman kasvokkaisia
tapaamisia opettajien kanssa seka yhteisesti suunniteltuja tavoitteita, joiden
avulla seka koti etté koulu yhdessa tukevat lapsen kasvua ja oppimista. He koki-
vat tarkeaksi, etta kodilla ja koululla on samansuuntaiset ndkemykset ja tavoitteet
oppilaan oppimisen ja kehityksen kannalta. Ristiriidat kodin ja koulun tavoitteiden
valilla koettiin haitalliseksi koulun kanssa tehtavalle yhteistyélle seka oppilaan

koulusuoriutumiselle.

Kaksi kehitysehdotusta jai Hornbyn (2000) mallin ulkopuolelle. Yksi vanhemmista
(Fatima) toivoi, etté koulu suhtautuisi oman aidinkielenopetukseen vakavammin
ja jarjestaisi sen niin, etté lapsella olisi mahdollista osallistua oppitunneille. Fati-
man lapsi joutui jattamaan oman aidinkielen tunnit kesken, silla niita jarjestettiin
ainoastaan toisessa koulussa, jonne oli liian pitk& matka. Baker (2007, s. 161-
162) toteaa, etta oppilaat, joiden aidinkieli on muu kuin koulussa kaytetty kieli
voivat jaada jalkeen opetuksesta, mikali heidan kaksikielisyyttaan ei koulussa
huomioida riittavasti. Hanen mukaansa koulun osoittamalla arvostuksella oppilai-
den omaa aidinkieltd kohtaan on merkittava vaikutus heidan itsetuntoonsa seka
kasitykseen omasta oppimiskyvystaan. Nain ollen Fatiman kehitysehdotus on

erittdin merkitseva vieraskielisten oppilaiden oppimisen kannalta.

Viimeinen kehitysehdotus liittyi koulun Idyh&an tapaan seurata oppilaiden laksy-
jen tekemista. Ehdotuksen antoi Yusuf ja hén toivoi, ettd koulu seuraisi tarkem-
min lasten l&ksyjen suorittamista. Tama ehdotus kuitenkin jai analyysin ulkopuo-

lelle, silla haastattelun nauhoitus oli katkennut.
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7 Luotettavuus

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd vanhempien kokemuksia koulun
kanssa tehtavasta yhteistydstéa yhteisen kielen puuttuessa. Lisaksi tavoitteena oli
selvittdad, millaisia kontribuutioita ja tuen tarpeita vieraskielisilla vanhemmilla sekéa
minkalaisia kehitysehdotuksia heilla on kodin ja koulun yhteistyéhon liittyen. Néai-
den selvittmiseksi toteutettiin laadullinen monitapaustutkimus. Tutkimuksen
kohteena oli vieraskieliset vanhemmat, joilla on peruskouluikaisia lapsia. Yh-
teensa tutkimusta varten toteutettiin kuusi teemahaastattelua, jokainen vanhem-
pien omalla aidinkielella. Kahdessa haastattelussa oli lasna tulkki. Aineisto ana-
lysoitiin deduktiivisesti laadullisen sisallonanalyysin avulla, Hornbyn (2000) van-
hempien osallisuuden mallia hyddyntaen.

Tutkimuksen eettisyyden kannalta on tarke&da suojata tutkittavien identiteetti
(Tuomi & Sarajarvi, 2002, s. 138). Tutkimukseen osallistuneiden anonymiteetin
varmistamiseksi haastateltaville annettiin pseudonimet, joilla heihin viitataan tut-
kimuksessa. Lisaksi tutkimuksessa esitettiin vain sellaisia taustatietoja, jotka ko-
ettiin oleellisiksi tulosten tarkastelun ja tutkimuksen luotettavuuden kannalta. Jo-
kainen haastateltava osallistui tutkimukseen vapaaehtoisesti ja tiedostivat, etta
saavat keskeyttdd haastattelun koska tahansa tai pyytaa jattamaan tulosten ra-
portoinnista halutessaan joitain vastauksia pois. Tuomija Sarajarvi (2002, s. 138)
kehottavat myds antamaan haastateltaville mahdollisuus lukea tulosten rapor-
tointi ja antaa omat kommenttinsa niihin liittyen. Tata ei kuitenkaan toteutettu

haastateltavien kielitaidon puutteellisuuden vuoksi.

Tutkimuksen luotettavuutta lisdd se, ettd haastattelut toteutettin vanhempien
omalla aidinkielella. Talla tavoin he paésivat ilmaisemaan itsedan ilman kielimuu-
rin tuomia haasteita. Toisaalta kahdessa haastattelussa oli lasna tulkki, mika on
saattanut aiheuttaa sen, ettd kddnndksessa jotain on jadnyt sanomatta tai il-
maistu eri tavalla kuin miten vanhempi on sen tarkoittanut. Kuitenkin se, etta he
saivat ilmaista itsedan omalla aidinkielelladn, mahdollisti rajattomamman keskus-

telun.
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Haastattelut nauhoitettiin tutkittavien luvalla (Makinen, 2006, s. 94). Liséksi haas-
tattelut litteroitiin alkuperaiskielelld ja tutkimuksen tulososiota varten sitaatit kaan-
nettiin litteraateista mahdollisimman sanatarkasti. Koska haastateltavat saattoi-
vat sanoa lauseita tai sanoja suomeksi, myos litteraatit ovat kielten sekoitus.
Tama rikkoi hieman litteroinnin johdonmukaisuutta, mika voi vaikuttaa tutkimuk-
sen luotettavuuteen heikentavasti (Hirsjarvi & Hurme, 2000, s.185). Kuitenkin tut-
kimuksen analyysi keskittyi kokonaisiin vastauksiin ja kokemuksiin kielen tai nar-
ratiivien analyysin sijasta, minka vuoksi litteroinnin merkitys tutkimuksen tulok-

sien kannalta on minimaalinen.

Haastateltavia oli tdssa tutkimuksessa vain kuusi. Haastattelut toteutettiin ko-
ronapandemian tiukkojen rajoitusten aikana, jonka vuoksi haastateltavia oli vai-
keampi tavoittaa. Tapaustutkimukselle on kuitenkin ominaista pieni ja spesifi koh-
dejoukko ja sen tavoitteena on muodostaa yhteys yksityiskohtaisen tiedon ja laa-
jemman teorian valille (Vilkka, Saarela & Eskola, 2018). Liséksi viimeisimmissa
haastatteluissa aineisto saavutti saturaatiopisteensa, eli aineistosta ei enaa
noussut uutta tietoa ja alkoi toistamaan itsedan (Eskola & Suoranta 1998). Ta-
man vuoksi haastatteluita ei kuudennen haastattelun jalkeen enada toteutettu eika

pieni otos vaikuta tutkimuksen luonteen vuoksi heikentavasti luotettavuuteen.

Osa haastatelluista olivat olleet Suomessa jo pidempéaan (15-30 vuotta) ja nain
ollen heidan suomen kielitaitonsa oli selke&sti vahvempi kuin niiden vanhempien,
jotka olivat vasta hiljattain saapuneet Suomeen. Tasta huolimatta heillakin esiintyi
kielimuuriin liittyvid ongelmia koulun kanssa tehtavassa yhteistydssa. Jokaisen
oli selkeasti vaikeampaa ilmaista itsedan suomeksi kuin omalla aidinkielellaan.
Jatkossa kuitenkin olisi hyva toteuttaa tutkimus vanhempien kanssa, joilla on suu-

rin piirtein saman tasoinen kielitaito.

Aineisto analysoitiin deduktiivisesti laadullisen siséllonanalyysin avulla. Aineisto
luokiteltiin Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin eri tasojen mukaisiin
kategorioihin. Kategoriat olivat siis valmiiksi olemassa ja analyysivaiheessa ai-
neisto luokiteltiin niiden mukaisesti. Teoreettinen viitekehys ohjasi myds haastat-

telurungon (liite 1) suunnittelua. Talla tavoin varmistettiin johdonmukainen ana-
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lyysi. Kuitenkin osaa aineistosta ei pystynyt luokittelemaan Hornbyn (2000) van-
hempien osallisuuden mallin mukaisesti, jolloin niille luotiin teoreettisen viiteke-
hyksen ulkopuolelta kategoriat. Lisaksi luotettavuuden tarkastelun kannalta on
tarkeda huomata, ettd niin haastattelijoita kuin analyysin toteuttajia oli vain yksi.
Tutkimuksen luotettavuutta olisi lisdnnyt, jos useampi tutkija olisi ollut mukana
toteuttamassa tutkimusta (Tuomi & Sarajarvi, 2002, s. 138). Nyt analyysi on to-
teutettu taysin yhden tutkijan tulkinnan perusteella. Jatkossa voi olla mielekasta
toteuttaa analyysi induktiivisesti ja useamman tutkijan toimesta, jolloin aineisto
ohjaisi analyysia enemman eiké teoria tai yhden tutkijan tulkinta méarittelisi ana-

lyysia yhta paljon.
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8 Pohdintaa

Taman tutkimuksen teoreettisena viitekehyksenéa toimi Hornbyn (2000) kehittdma
malli vanhempien osallisuudesta. Mallissa eritellaén, minkélaisia kontribuutioita
ja tuen tarpeita vanhemmilla on koulun kanssa tehtavassa yhteistydssa. Taman
tutkimuksen tuloksia tarkastellessa vaikuttaa silta, etta vieraskielisilla vanhem-
milla on paljon tarpeita, joista monia koulut eivat ole vield onnistuneet ottamaan
huomioon. Hornbyn (2000) vanhempien osallisuuden mallin mukaan, mitd enem-
man tarpeita vanhemmilla on, sita enemman yhteistyd kodin kanssa vie opetta-
jien aikaa. Nain ollen vieraskielisten vanhempien tarpeiden maaran ollessa suuri,
my0os laadukkaan yhteistydn toteuttaminen heidan kanssaan vie enemman opet-

tajien aikaa.

Kuitenkin samalla tuloksista ilmeni, etteivat koulut hyddynna vieraskielisten van-
hempien kontribuutioita. Ottamalla huomioon vanhempien tarpeet, koulut voivat
myos lisdtd vanhempien motivaatiota osallistua yhteistybhon ja tarjoamaan omia
kontribuutioitaan. Saavala ym. (2017) totesivat myds tutkimuksessaan, etta maa-
hanmuuttajavanhemmat ovat usein innokkaita tekemaan yhteistyotd koulun
kanssa. Tahankin tutkimukseen osallistuneet vanhemmat olivat innokkaita teke-
maan yhteistyotd, mutta kielimuurin vuoksi eivat aina pystyneet osallistumaan
haluamallaan tavalla. Hyvana esimerkkina tasta oli Jasmin, jolle tulkki ei kaanta-
nyt vanhempainyhdistykseen liittyvaa tiedotetta ja totesi, ettei toiminta ole pakol-
lista eika Jasmin ymmartaisi tapaamisissa mitdan. Kun tieto ei saavuta vieraskie-
lisid vanhempia, koulu menettaa heidan potentiaalisen kontribuutionsa ja yhteis-

tyon laatu heikkenee.

Hornby (2000, s. 16) kertoo, etta lukuisissa eri maissa toteutetuissa haastatte-
luissaan vanhempien kanssa, vanhemmat tuovat aina esille toiveen, etta koulu
olisi ymmartavaisempi kodin toiveita ja tarpeita kohtaan seka suhtautuisi avoimin
mielin vanhempien esille tuomiin nakokulmiin. Tassakin tutkimuksessa vieraskie-
listen vanhempien positiiviset kokemukset koulun kanssa tehtavasta yhteistyosta
liittyivat nimenomaan tilanteisiin, joissa heidan tarpeensa oli onnistuneesti otettu
huomioon. Negatiivisina kokemuksina he puolestaan mainitsivat tilanteita, joissa

heidan tarpeensa ja toiveensa on sivuutettu. Vanhempien kokemuksilla oli yhteys
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my6s heidan antamiin kehitysehdotuksiin kodin ja koulun yhteistyon paranta-
miseksi. Kehitysehdotukset pohjustuivat nimittain toiveelle, etta koulu ottaisi van-
hempien toiveet ja tarpeet huomioon. Thorp (1997, s. 267) on myds sitéa mielta,
etta luomalla vanhemmille tervetullut olo ja huomioimalla kotien kieli ja kulttuuri,
voidaan lisata vieraskielisten vanhempien motivaatiota tehda yhteisty6ta koulun
kanssa. Esimerkiksi Saran lapsen koulu oli onnistunut ottamaan hanen tarpeensa
huomioon ja han mainitsikin positiivisena kokemuksenaan koulun kanssa tehtéa-
vasta yhteisty6ta nimenomaan sen, miten koulu oli selittanyt hanelle koulujarjes-

telmasta ja huomioinut seka hanen etta lapsensa tarpeet.

Nain ollen tutkimustulosten implikaatiot kaytantdoon on kehittda koulujen tapoja
ottaa vieraskielisten vanhempien tarpeet huomioon. Vieraskielisten vanhempien
tarpeita tunnistamalla voidaan lisata vanhempien osallisuutta heidan lastensa
koulunkaynnissa. Talla tavoin voidaan myds pyrkia kaventamaan eroja oppimis-
tuloksissa maahanmuuttajataustaisten seka kantavaeston valilla. Yksi keino huo-
mioida kodin kieli ja kulttuuri seka vahvistaa vieraskielisten vanhempien ja koulun
valista yhteistyota, on monikielisten ohjaajien hyédyntaminen. Monikieliset ohjaa-
jat voivat toimia niin kielellisena kuin kulttuurisena tulkkina koulun ja vanhempien
valilla. Talla tavoin myds tieto kodin ja koulun valilla kulkee sujuvammin: vanhem-
mat voivat saada tietoa koulujarjestelmastd omalla aidinkielellaan ja koulu voi
saada vanhemmilta tarvitsemaansa tietoa liittyen oppilaaseen.

On my6s mielenkiintoista huomata, miten myos Suomessa pitkdan asuneet van-
hemmat kokivat edelleen haasteita kommunikaatiossa koulun kanssa ja ilmaisi-
vat tuen tarpeita. Tahan tutkimukseen osallistuneet Ahmed ja Maryam ovat asu-
neet Suomessa yli 30 vuotta, mutta tasta huolimatta kokivat Wilman kayton haas-
tavaksi ja toivoivat enemman kasvokkaisia tapaamisia koulun kanssa kommuni-
kaation sujuvoittamiseksi. Tasta syysta koulujen on hyva kayda avointa keskus-

telua vanhempien kanssa, jotta heidan mahdolliset tuen tarpeensa selvidisivat.

Toinen havainto yhteistyon laadun kehittamiseksi, miké tutkimustuloksissa nousi
esille, on vanhempien keskindinen yhteisty6. Vanhempien tutustuessaan toi-
siinsa, he voivat toimia toisillensa vertaistukena ja todennédkdisemmin jakavat re-

surssejaan toistensa seka koulun kanssa. Tasta hyvana esimerkkind on Maryam,
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joka tunsi hyvin muut lapsensa luokkatovereiden vanhemmat ja jarjesti yhdessa
heidan kanssaan lukupiireja kokeisiin kertausta varten. Myos Sara ilmaisi toi-
veensa tutustua paremmin muihin lapsensa luokkakavereiden vanhempiin ja
koki, etta paasisi itse paremmin koulumaailmaan kiinni tata kautta. Nain ollen tut-
kimustuloksien perusteella vanhemmat tarjoavat kontribuutioitaan kodin ja kou-
lun yhteisty6lle enemman, kun he tuntevat muita vanhempia. Koulujen tulisikin
pohtia, milla tavoin he voivat auttaa vanhempia verkostoitumaan toistensa

kanssa.

Kaiken kaikkiaan tutkimuksessa ilmeni yhteisen kielen ja kulttuurin merkitys kodin
ja koulun yhteistyossa. Mikali koti ja koulu eivat ymmarra toisiaan niin kielen kuin
kulttuurin nakékulmasta, yhteistyon laatu ei tavoita taytta potentiaaliaan. Kieli-
muurin vuoksi kodin kontribuutiot jddvat hyodyntamattd. Koulun huomioidessa
vieraskielisten vanhempien tarpeet, voidaan kehittda yhteistydn laatua ja osallis-

taa vanhempia lastensa koulunkayntiin entistd enemman.

Tulevaisuudessa olisi mielenkiintoista toteuttaa tutkimus siten, ettéa kaikki yhteis-
tydn osapuolet paasisivat adneen: oppilas, vanhemmat seka koulun henkil6-
kunta. Kaikkien osapuolten nakdkulmia kuullessa voidaan muodostaa eheampi
nakemys siitd, miten yhteisty0 vieraskielisten perheiden ja koulun kanssa toteu-
tuu. Liséksi jatkossa olisi hyva kohdentaa tutkimus suurin piirtein samaan aikaan
Suomeen muuttaneisiin vanhempiin. Nyt osa tutkimukseen osallistuneista olivat
olleet Suomessa vasta muutaman vuoden, kun taas osa oli ollut jo 30 vuotta.
Vaikka laaja skaala toi mielenkiintoisia vivahteita tutkimuksen tuloksiin, tiukempi

kohdejoukon rajaus mahdollistaisi padsyn syvemmalle ilmién tutkimiseen.

Toisena jatkotutkimusaiheena olisi hyva perehtya tarkemmin vieraskielisten van-
hempien kokemuksiin koulun kanssa tehtavasta yhteistyosta, kun lapsi kuuluu
erityisen tuen piiriin. Tassa tutkimuksessa Yusufin lapsi oli erityisen tuen oppilas,
ja hanen kanssaan kaydyissa keskusteluissa tuen tarpeet olivat hieman erilaiset
kuin muiden vanhempien. Erityisesti, kun eri kulttuureissa saatetaan suhtautua
erityisopetukseen vieroksuen (Saavala, 2013, s. 122), olisi hyva selvittda yhteis-

tydn muotoja vieraskielisten vanhempien ja koulun valilla.
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Liitteet

LIITE 1: Alustava haastattelurunko

Taustatietoja:

Sukupuoli

Oma arvio kielitaidosta
Asuinpaikkakunta
Peruskouluikaisten lasten maara
Suomessa asutut vuodet
Peruskouluikaisten lasten iat

TEEMAT:

1) Yhteistyon toteutuminen

2) Kommunikointi kodin ja koulun valilla
3) Kodin ja koulun yhteistydn kehittaminen

Haastattelun paakysymykset:

1)
2)

3)

4)
5)
6)
7)
8)

9)

Minkalaista yhteisty6ta lapsesi koulussa toteutetaan?

Minkalaisia positiivisia kokemuksia sinulla on koulun kanssa tehtavasta
yhteisty6sta?

Minké&laisia negatiivisia kokemuksia sinulla on koulun kanssa tehtavasta
yhteisty6ssa?

Miké& on paasaantdinen kommunikointivaylasi koulun kanssa?

Miten kommunikointi kodin ja koulun vélilla mielestasi toimii?

Miten koulu nakyy kotinne arjessa?

Oletko yhteydessa muihin vanhempiin? Millaisissa tilanteissa?
Osallistutko vanhempainyhdistys toimintaan tai oletko muuten vapaaeh-
toisena koulun tapahtumissa?

Jarjestaako koulu koulutuksia vanhemmille?

10) Millaista tukea kaipaisit koululta?
11) Minkalaisia ehdotuksia sinulla on yhteistyon kehittamiseksi?

Mahdollisia tarkentavia kysymyksia/keskusteluteemoja (tarvittaessa):

1)
2)

3)
4)
5)
6)

Milla tavoin olet yhteydessa opettajaan?

Minkalaisia kokemuksia sinulla on Wilman kaytdsta? Onko koulu tarjon-
nut sen kayttdon koulutusta?

Oletko tarvinnut tulkkia? Onko tulkki ollut saatavilla tarvittaessa?

Saatko koululta kaiken tiedon mita kaipaat lapsesi koulunkayntiin liittyen?
Koetko tulevasi kuulluksi koulun kanssa toimiessa?

Paasetkd osallistumaan lapsesi koulunkayntiin haluamallasi tavalla?



