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1 Inledning

Redan under en langre tid har diskursen kring pojkars skolgang i Finland praglats
av en oro for pojkars sjunkande skolprestationer (Lahelma, 2009; Paananen,
2023). Efter de senaste PISA-resultaten (2022) har oron for de stora skillnaderna
mellan flickors och pojkars prestationer blivit aktuell igen. Medan flickor presterar
val i PISA-testen, ar det allt fler pojkar som kategoriseras i undersokningen som

lagpresterande elever.

Detta "pojkproblem” i skolan har undersokts ur flera perspektiv, och en del
forskning havdar att oron for pojkarnas skolgang ar till en viss grad 6verdriven
(Lunabba, 2018). Majoriteten av pojkar klarar sig bra eller medelmattigt i skolan
och ar ndjda med sina liv (Lunabba, 2018; Institutet for hélsa och valfard [THL],
2023). Anda ar den okande mangden lagpresterande pojkar nagot som inte bor

negligeras.

Trots att flickorna i medeltal presterar béttre an pojkarna i test som PISA, har
deras allt sdmre psykiska halsa vackt oro (Palkoaho, 2023). | THL:s undersékning
om elevers halsa i skolan rapporterades att 51,8 % av flickorna i arskurs 8-9
kanner social angest (THL, 2023). Bland pojkarna var andelen betydligt mindre
(20,0%). Redan bland yngre elever hittades liknande skillnader mellan flickor och
pojkar, d& 35,5% av flickorna i arskurs 4-5 kande lindrig eller svarare angest,

medan andelen pojkar var 18,0%.

THL:s undersokning av halsa i skola (2023) rapporterade stora skillnader i kansla
om tillhérighet och trygghet i klassrummen bland flickor och pojkar i arskurs 8-9.
65,8% av pojkarna upplevde stdmningen i largemenskapen som god, medan
andelen flickor var endast 37,9%. Av flickorna var det 39,9% som upplevde
svarigheter att svara under lektionerna, medan andelen pojkar var 16,7%.
Flickorna upplevde inte lika ofta som pojkarna att atmosfaren i klassen stédde
asiktsyttring (F=60,7%, P= 86,6%). Nastan halften av flickorna (49,8%) upplevde
svarigheter att upptrada muntligt, medan pojkarnas andel var 25,7%. Liknande

tendenser kunde uppfattas redan bland yngre elever. Bland elever i arskurs 4-5
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upplevde endast 42,2% av flickorna att de vagade séga sin asikt i klassen, medan

61,9% av pojkarna gjorde det.

Denna sociala angest och svarigheten att muntligt delta i undervisningen reser
hinder for skolans demokratiska uppgift. | ett demokratiskt samhalle ska allas
roster fa horas. Det ar aven en av laroplanens (2014) grundprinciper. Enligt
laroplanen har diskussionerna som fors i klassrummet en central roll i att forma
eleverna till aktiva demokratiska samhallsmedlemmar (Utbildningsstyrelsen,
2014). Med tanke pa dagens polariserade politiska lage, ar det viktigt att varje

elev lar sig lyssna p& andras asikter och presentera egna asikter pa ett etiskt satt.

Tyvarr har tidigare forskning visat att jamstalld delaktighet i diskussionerna i
skolan inte har uppnatts. | genomsnitt ges pojkar mer talutrymme i
undervisningen an flickorna (Mamnoun & Nfissi, 2023). Som orsaker till denna
ojamstalldhet har angetts pojkarnas sjalvstdndiga tagande av ordet, samt
lararnas tendens att oftare ge ordet till pojkar. Enligt forskningen &r larare ofta

omedvetna om den ojamna férdelningen av talturer (Mamnoun & Nfissi, 2023).

Lararen ar den som delar ut ordet i undervisningen och har darfér ansvaret att se
till att varje elev far sin rost hérd och uppmuntras till att delta i
klassrumsdiskussionen. Dessvarre kan omedvetna forutfattade meningar
paverka lararens syn pa eleverna, vilket kan bidra till en ojamn fordelning av
talturer. Karaktarsdrag som larare kopplar samman med pojkar kan paverka
lararens syn pa pojkar som elever, samt paverka hur lararen behandlar dem
(Lunabba, 2013; Heyder & Kessels, 2017).

Samtidigt som pojkar hors mer i undervisningen, presterar de i genomsnitt sémre
an flickorna. Detta vacker fragan om vilken slags yttranden som kan uppfattas
som normtypiska foér pojkar, och hurdan uppméarksamheten som riktas mot dem
ar. | denna avhandling undersoks konat beteende som kan uppfattas i
klassrumsdiskussioner och hur lararna forhaller sig till beteendet. Det kénade
beteendet undersoks med intervjuer med fem larare och observationer fran
lararnas undervisning. Med intervjuerna undersoks lararnas uppfattningar om

konat beteende och synsétt pa genusfragor i skolkontexten.
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Det konade beteendet i klassrumsdiskussioner undersoks med sarskild fokus pa
maskuliniteter. Oron for pojkarnas skolprestationer, flickornas osakerhet i
klassgemenskapen och den tidigare forskningen om flickornas laga deltagande i
klassrumsdiskussioner var orsaken till att fokusera pa pojkar och normtypiskt
maskulint beteende. Ifall pojkar aktivare deltar i undervisningen och kanner sig
sakrare i klassgemenskapen, vacks fragan varfor pojkar i medeltal presterar
samre &n flickorna. Hurdant ar normtypiskt maskulint deltagande i
klassrumsdisskussioner, och vilka reaktioner véacker det bland larare och elever?
Vilka konsuttryck far utrymme i klassrumsdiskussionerna, och vem blir i

skymundan?



2 Teoretisk bakgrund

| det har kapitlet presenteras centrala begrepp och teorier som avhandlingen tar
avstamp i. Olika perspektiv pa koén, konsnormer och maskuliniteter lyfts fram.
Tidigare forskning kring klassrumsdiskussioner och stérande beteende i

klassrummet beskrivs, samt vad laroplanen sdger om temat.

2.1 Kon och genus

Kon ar ett begrepp som pavisar individens identitet som exempelvis man, kvinna
eller genderqueer. Konet skapas i ett samspel av genetiska, hormonella,
fysiologiska, psykologiska, sociala och kulturella dimensioner
(Terminologicentralen, 2023). | Finland finns det tva juridiska kon, kvinna och
man. Det juridiska konet bestams vid fodseln eller i samband med
konsbekraftande behandling (Institutet for valfard och halsa [THL], 2024).

Termen kon delas ofta in i biologiskt kén, socialt kén och kulturellt kon (Svaleryd,
2002). Det biologiska kdnet bestams enligt manniskans fysiska utgangspunkter;
kromosomer, hormoner och kénsorgan. Det sociala och kulturella kdnet tar battre
I beaktande att alla inte identifierar sig med det kon de tillskrivits vid fodseln, och
pekar pa hur kulturen och individens sociala sammanhang paverkar
konsuppfattningen (THL, 2024).

Kon och dess innersta vasen ar nagot som har forskats och debatterats under en
lang tid. Enligt ett kdnsessentialistiskt perspektiv &r ett kénsnormativt beteende
lankat till manniskans biologi (Stanley, 2002). Enligt detta synsatt existerar
konsrollerna hos individen redan innan individen utsatts for samhallets
socialisation. Ur ett biologiskt reduktionistiskt synsatt har manniskans biologi en
mer indirekt paverkan pa manniskans kon, dar evolutionara faktorer fortfarande
paverkar individens konsuttryck (Stanley, 2002). Som motsats till dessa teorier
finns socialkonstruktivismen som menar att kon byggs upp och konstrueras i

samspel med andra manniskor (Stanley, 2002).



| genusforskning ses kon som nagot man gor, snarare an nagot man ar (West &
Zimmerman, 1987; Butler, 1999). Enligt West & Zimmerman (1987) &r kon nagot
som konstrueras genom interaktion. Manniskor tolkar och kategoriserar varandra
i olika kbnskategorier (sex category), vilket kraver att den berdrda individen beter
sig och uppehaller rollen inom den konskategori hen upplever sig tillhéra. Denna

performans kallar West & Zimmerman (1987) gender.

Inom queer-teorin, som haft en stor inverkan pa genusforskningen, betonas att
forvantningar pa kén och tanken om dess “inre essens” ar det som skapar
fenomenet (Butler, 1999). Den poststrukturalistiska queer-teorin betonar att
genus inte ar prediskursivt, utan fungerar i sig som en diskursiv mekanism som
producerar tanken om en binéart kbnad natur med en naturlig kénsordning (Butler,
1999).

Genus ar ett begrepp som ofta anvands synonymt med ordet kon, sarskilt i
sammansatta ord som till exempel genusvetenskap (Svaleryd, 2002). Begreppet
genus brukar anda ha en annan fokuspunkt an ordet koén, och betonar starkare
det kulturella och sociala kdnet. Det engelska begreppet gender dversatts ofta till
genus, medan det biologiska kdnet dverséatts som den engelska termen sex

(Terminologicentralen, 2023).

| denna studie undersoks kopplingen mellan elevernas kon och deras beteende,
och hur lararna upplever sammankopplingen. Elevernas koén betraktas ur ett
binart synsatt, trots att man i dagens lage vet att kon inte gar att dela in i endast
flickor och pojkar. For att n& avhandlingens syfte pa ett andamalsenligt satt
fokuserar denna studie mest pa dessa tva kategorier. Detta gors inte for att
pavisa hur olika flickor och pojkar ar, utan for att lyfta fram konsnormernas
paverkan i skolan och betona att detta inte ar en "naturlig” ordning som inte kan
paverkas. Beslutet att anvanda denna bindra uppdelning motiveras vidare i

kapitel 6.



2.2 Konsnormer

Kdnsnormer ar handlingsregler som signaleras i olika sociala sammanhang
(Svaleryd, 2002). Kénsnormerna bestar av uppfattningar om hur personer av ett
visst kon ska bete sig eller se ut (Cislaghi & Heise, 2020). | de flesta kontexter
rader fortfarande en binar kénsnorm som inkluderar tva kon; kvinnor och mén
(THL, 2024). Kénsnormerna bidrar till att uppehalla det binara konssystemet som
innefattar makthierarkier och konsroller (Cislaghi & Heise, 2020). Beteende som
féljer konsnormerna kan kallas konat beteende (European Institute for Gender
Equality, 2016).

| en pedagogisk kontext kan konsnormer méarkas i hur pojkar och flickor férvantas
uppfora sig i och utanfor klassrummet, hur de ska klara av olika uppgifter och
umgas med varandra. Elever som inte foljer kbnsnormerna utséatts sannolikare
for mobbning (Rosen & Nofziger, 2018). Ifall en elev avviker fran normen, kan
hen uppfattas som konstig eller problematisk (Svaleryd, 2002). Sarskilt pojkar
som inte ar normtypiska riskerar att bli mobbade, medan flickor har lite mer
utrymme att bryta kénsnormerna utan att bli socialt sanktionerade (Rosen &
Nofziger, 2018; Adams & Coltrane, 2005).

Barns uppfattning om koénsnormer bildas i tidig alder. Redan under det forsta
levnadsaret kan foraldrarnas konsuttryck och beteende paverka barnets framtida
uppfattning om konens roller (Halpern & Perry-Jenkins, 2016). Vid trearsalder
borjar barnets uppfattning om det egna konet utvecklas. Vid 5-6 ars aldern ar
barnets kdnsnormer som starkast. | samband med utvecklingen av det kritiska
tankandet borjar synen pa kénsnormerna nyanseras (Halpern & Perry-Jenkins,
2016).

Enligt den socialkognitiva teorin om hur kénsnormer utvecklas hos barn dverférs
uppfattningarna om konens roller och beteenden i samband med mangsidiga
sociala interaktioner (Bussey & Bandura, 1999). Till skillnad fran exempelvis
Freuds psykologiskt betonade teori dar familjen ar i fokus, framhaver den
socialkognitiva teorin betydelsen av alla sociala interaktioner barnet tar del av.

Barnets foraldrar, vanner, andra viktiga personer i omgivningen och olika medier
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fungerar som modeller for hur kdén kan uttryckas (Bussey & Bandura, 1999;
Cislaghi & Heise, 2020). Ju fler individer som foljer samma kdnsmodeller i barnets
omgivning, desto sannolikare ar det att barnet sjalv kommer ha ett konsnormativt
beteende (Bussey & Bandura, 1999).

| den socialkognitiva teorin &r modellerna inte den enda faktorn som paverkar hur
barnets uppfattning om konen byggs upp, utan &ven direkta och indirekta
reaktioner och sanktioner till olika konsbundna beteenden paverkar barnet
(Bussey & Bandura, 1999). Med sanktioner menas negativa reaktioner och kritik
barnet utsatts for nar hen bryter mot kdnsnormen. Sanktioner och reaktioner till
barns kdnade beteende ar &ven av betydelse i expectancy effect-perspektivet,
dar konsskillnaderna inte ses som ett resultat av biologiska skillnader, utan
skillnaderna menas uppsta i sociala sammanhang dar ett visst beteende

foérvantas (Eccles et. al. 1990).

2.3 Konsansvarstagande, -medvetenhet, -sensitivitet, och -
neutralitet

Nar kon och konat beteende ses framst som nagot som skapas i samspel med
omgivningens férvantningar och rolimodeller, 6kar betydelsen av hur vuxna i
skolan arbetar med temat. Konsansvarstagande, konsmedvetenhet,
konssensitivitet och konsneutralitet &r termer som beskriver hur nadgon arbetar
med genusfragor, samt antyder vilket perspektiv personen har pa kon och dess
natur. Medan konsmedvetenhet, -sensitivitet och -neutralitet &r termer som
anvands i manga olika kontexter, anvands konsansvarstagande framst i

forskningssammanhang.

Denna avhandling féljer principerna om kénsansvarstagande (fri dversattning
fran den finska termen  sukupuolivastuullisuus). Principerna om
konsansvarstagande definieras av Huuki, Kivijarvi & Lunabba (2018) som
bestaende av fyra principer som anvands i pojkforskning. | kdnsansvarstagande
forskning uppmarksammas mangfalden inom koén, av vilken anledning termen

maskuliniteter kan foredras 6ver maskulinitet i singular. Den andra principen



betonar att ett konsansvarstagande forhallandesatt ar medvetet om de
samhalleliga konade strukturer som existerar och paverkar pojkars liv. Den tredje
principen lyfter fram pojkarnas aktorskap, och betonar pojkarnas mojlighet att
leva och paverka sin omgivning, trots de konade strukturer som kan vara
begransande. Som den sista principen i kdnsansvarstagande forskning betonar

Huuki et. al. (2018) forskarens etiska ansvar.

Kdnsmedvetenhet kommer narmast begreppet konsansvartagande, och
anvands i flera olika kontexter. | ett k&nsmedvetet perspektiv kanns
konsskillnader igen och erkanns, samtidigt som en mangfald av konsuttryck lyfts
fram (Undervisnings- och kulturministeriet, 2010). Konsskillnader ses inte som
biologiskt grundade skillnader utan som kulturellt skapade. Kénsmedvetenheten
uppfattar hur kénen behandlas olika och vill &ndra pa detta. | en skolkontext
betyder ett kbnsmedvetet synsatt att man kéanner igen elevernas individuella drag
utan att forsoka kategorisera dem enligt deras kon, samtidigt som man
uppmarksammar hur kénsnormer och samhalleliga strukturer paverkar eleverna

och verksamheten (Undervisnings- och kulturministeriet, 2010).

Kdnssensitivitet har en liknande betydelse som kdnsmedvetenhet, med lite
annan betoning (Huuki et. al.,, 2018). | ett konssensitivt synsatt beaktas
konsskillnader och konets paverkan i all verksamhet (Syrjalainen & Kujala 2010,
31) Enligt perspektivet ska man uppmarksamma och vara tillrackligt sensitiv for
att marka hur kénen behandlas. Dock kan kdnssensitivitet svagt kopplas till en
essentialistisk syn pa kon, dar olika egenskaper och beteenden ses vara naturliga
for olika kon (Jaaskelainen et. al.,, 2015). THL rekommenderar att termen

konsmedvetenhet anvands hellre an kénssensitivitet (THL, 2024).

Konsneutralitet kan skiljas at fran de andra termerna. Medan koénssensitivitet och
-medvetenhet lyfter fram att genusfragor ar nagot som maste beaktas i all
verksamhet, menar ett konsneutralt perspektiv att jamstalldhet uppnas nar alla
behandlas pa samma satt. Ett konsneutralt perspektiv lyckas inte synliggora de
samhalleliga strukturer som paverkar, utan snarare blundar for konsskillnaderna

som kan uppfattas i samhéllet. Med ett konsneutralt perspektiv blir de strukturer



som skapar ojamstalldhet undangémda, och darfor har perspektivet aven kallats

konsblindhet (Undervisnings- och kulturministeriet, 2010).

Konsskillnader kan vara svara for larare att prata om, i stravan efter att behandla
varje elev jamlikt, rattvist och samtidigt individuellt (Syrjalainen & Kujala 2010).
Darfor har manga larare ett konsneutralt forhallandesatt till sina elever, och
forklarar och beskriver elevernas konade beteenden som individernas
personligheter. Ett osynliggérande av konsnormernas paverkan i skolan i stravan
efter kdbnsneutralitet kan orsaka en blindhet for ojamlikheter som existerar i skolan
(Syrjalainen & Kujala 2010).

2.4 Intersektionalitet

Ett intersektionellt perspektiv beaktar manga olika faktorer nar exempelvis en
persons identitet eller stallning i samhallet diskuteras (Collins & Bilge, 2020).
Enligt Collins & Bilge (2020) ar en grundlaggande tanke i ett intersektionellt
perspektiv att en enskild kategori som t.ex. kon, etnicitet, samhallsklass, alder,
funktionsformaga eller sexuell laggning, inte kan analyseras skilt fran andra
kategorier. Dessa kategorier hanger ihop och paverkar varandra i fragor som
behandlar en persons identitet eller stallning i samhallet (Collins & Bilge, 2020;
THL, 2024).

| denna avhandling riktar jag fokus pa kon utan att bortse fran mgjliga andra
faktorer som har en roll i elevens och lararnas samspel. Trots fokus pa elevernas
kon finns det en forstaelse for att konet inte ar den enda eller alltid den viktigaste
identiteten som paverkar elevernas beteende. Eleverna ar mycket mer én bara
en representant for sitt kon. Anda ar fokuset just pa kon, i och med att det lange
rapporterats om olikheter mellan flickors och pojkars beteende |
klassrumsdiskussioner, samt lararnas forhallningssatt till denna frdga (Mamnoun
& Nfissi, 2023). Medan det ar viktigt att vara medveten om att manga olika
identiteter paverkar elevernas beteende och samspel i klassrummet, &r det ocksa
viktigt att kunna undersoka ett monster som aterskapas om och om igen kring en

viss identitet.



2.5 Maskuliniteter
2.5.1 Definition

Termen maskulinitet har under olika tidsperioder sammankopplats med olika
teorier. | tidig maskulinitetsforskning anvandes termen for att beskriva kénsrollen
som forvantades av man och pojkar (Huuki et. al., 2018). Under 1980-talet
overgick forskningen till att se maskulinitet som en sociokulturell konstruktion
(Huuki et. al., 2018). R. W. Connell, central maskulinitetsforskare och teoretiker,
framstallde maskuliniteter som nagot som skapas i interaktion och standigt
andras enligt kontexten, existerar i hierarkier och omfattar en mangfald av uttryck
(Connell, 2006). Enligt Connell existerar maskuliniteterna i bade yttre och inre
hierarkier; i relation till femininitet och till andra maskulinitetsuttryck. Hogst i
hierarkin placerar Connell hegemoniska maskuliniteten, som beskrivs narmare i

nasta underkapitel.

Maskulinitet produceras ofta som en motpol till femininitet, vilket betyder att
karaktaristik som associeras med den ena, ses som motsatsen till den andra
(Vantieghem, 2015). Exempelvis kan maskulinitet associeras med aktivitet,
dominans, logiskt tankande, fysisk kraft och sjélvstéandighet, medan femininitet
sammankopplas med passivitet, underlydande, kanslosamhet, lugn och

samarbetsvillighet (Vantieghem, 2015).

Forskningen har inte hittat nagon fysisk och biologisk sténdigt varande, fran
evolutionen harstammande form av maskulinitet som skulle existera fore
manniskan utsatts for socialisation av samhallet (Huuki et. el., 2018).
Maskulinitetsidealet har &ven varierat i tid och rum, och darfér har det
argumenterats for att maskulinitet ska ses som en sociokulturell konstruktion
(Butler, 1999), som produceras pa individ-, samhallelig- och institutionell niva
(Connell, 2005).

Genom att anvanda termen maskuliniteter i stallet for att prata om pojkar eller

man, kan man ta distans fran tankesattet dar kon ses vara bundet till det
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biologiska (Huuki et. el., 2018). Fastan maskulinitet och manlighet ofta anvands
synonymt, framhaver maskulinitets-begreppet normerna och férvantningarna
som stalls pa man i stallet for att mena att dessa beteenden ar medfoédda. Genom
att tala om maskuliniteter i plural, kan man 6ppna upp tanken om pojkar och mén

som en enhetlig grupp (Huuki et. el., 2018).

Vissa studier tyder pa att maskulinitetsuppfattningen skulle ha blivit allt 6ppnare.
Enligt Andersons (2009) teori om en mer inkluderande form av maskulinitet
(inclusive masculinity theory) finns det nufértiden mer utrymme for "mjukare
maskuliniteter” som inte foljer de harda maskulinitetsnormerna. Denna syn pa
maskuliniteternas bredare inkludering har fatt kritik av forskare som menar att
teorin ger en alldeles for rosig bild av verkligheten (Huuki et. el., 2018). Anda ar
det tydligt att det inom forskningen blivit alltmer patagligt hur mangfacetterade
maskulinitetsuttryck kan vara, med manga olika satt att uppfatta underkategorier

av maskuliniteter (Lunabba, 2023).

2.5.2 Hegemonisk maskulinitet

Hegemoni innebéar o6vervalde, herravalde och ledarskap enligt Svenska
Akademiens ordlista (Svenska Akademiens ordlista, 2015). Hegemonisk
maskulinitet ar en term som beskriver formen av maskulinitet som placeras hogst
upp i kdnsmaktsordningen (Connell, 2005). Termen myntades ar 1983 av R. W.
Connell i en text om méans och pojkars kroppar i en patriarkal kontext (Connell,
2005). Efter att ha fatt en del kritik, aterkom Connell &r 2005 till teorin med en
fordjupad analys och en del justeringar. Den hegemoniska maskuliniteten &r

enligt Connell den normenligt ideala formen av maskulinitet (Connell, 2005).

Termen hegemonisk maskulinitet anvands bade i kontexter dar det diskuteras
maskulinitetens stallning i samhallet och den maskulina performansen som
forvantas av man (Lunabba, 2018). Popularmaskulinitet eller patriarkal
maskulinitet ar termer med liknande betydelse som hegemonisk maskulinitet
(Lunabba, 2018, hooks, 2004). Genusforskare anvander termen hegemonisk

maskulinitet for att beskriva strukturer som rattfardigar mannens dverordnade
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position i samhallet (Lunabba, 2018). Mangsidiga vetenskapliga grenar har haft
stor anvandning av termen i och med att den bade pavisar maskuliniteternas

stallning i samhallet och den "ideala mannens” performans (Connell, 2005).

Teorin om hegemonisk maskulinitet utgar fran att det finns manga olika
maskuliniteter (Connell, 2005). Endast en liten grupp maskulina individer kan
raknas uppna kraven som hegemoniska maskuliniteten staller pA méan. Resten
av maskuliniteterna, exempelvis homosexuella mé&n, blir underordnade i

kénsmaktsordningen tillsammans med kvinnorna (Connell, 2005).

Nar det talas om maskulinitet utgds det ofta fran den hegemoniska
maskuliniteten, dar det maskulina alltid ar dverordnat det feminina. Detta betyder
att en stor del av forskningen och samhallsdebatten bygger kring tanken att
pojkar och man alltid ar i en maktposition 6ver flickor och kvinnor. Detta har
problematiserats av exempelvis Harry Lunabba (2023), som menar att
tankesattet dar pojkar och mén alltid ses som privilegierade kan gora det svart
att upptacka sarbarhet hos pojkar och man. Genom att synliggora pa vilka olika
satt de hegemoniska maskulinitetsnormerna i sjalva verket kan vara oférdelaktiga

for pojkar kan man komma at maskuliniteternas sarbara sidor.

2.5.3 Maskuliniteter i skolan

Enligt teorin om kdnsmaktsordningen &r man 6éverordnade kvinnor i samhallet,
vilket betyder att mannen far atnjuta privilegier av olika slag (Connell, 2005). Nar
man undersoker pojkars stallning i olika kontexter maste man pavisa att pojkar
och man innehar olika positioner i samhallet (Huuki et. al., 2018). Ur ett
genusperspektiv kan pojkar i viss man ses som privilegierade, men de ar
fortfarande barn och atnjuter darfor inte samma privilegier som vuxna man (Huuki
et. al., 2018).

Konsnormerna for pojkar omfattar ofta féljande k&nnetecken: sportighet, tuffhet,
styrka, sinne for humor, heterosexualitet, fysisk aktivitet, tavlingsinstinkt och att

undvika feminina drag (Manninen, 2010). | en skolkontext kan dessa kdnsnormer
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skapa problem for maskulina elever, i och med att den ideala eleven ofta inte
karaktariseras med de tidigare ndmnda dragen (Lunabba, 2023). Samhallet har
vissa forvantningar pa hurdana pojkar ska vara, medan skolan har andra
forvantningar pa sina elever. Denna oenighet i forvantningar kan uppfattas i
larares satt att tala om pojkar som elever och hurdana forvantningar de har pa
pojkarnas prestationer och arbetsinsatser (Lunabba, 2015; Heyder & Kessels,
2017).

Allt fler pojkar underpresterar i skolan och blir efter flickorna i exempelvis PISA-
matningarna. Pojkarna ar Overrepresenterade i kategorin av elever som inte
klarar sig bra i skolan (OECD, 2023). Detta har skapat en oro for pojkars skolgang
(Lunabba, 2023). Manga forklaringar till pojkarnas uppfattade svaga skolresultat
har angetts i den samhaélleliga debatten, exempelvis Overfeminiseringen av
skolan (Lahelma, 2009). Vissa menar att skolan ar for feminin med en majoritet
av kvinnliga larare. Ur ett genusperspektiv kunde man ténka att problematiken i
denna fraga uppstar med maskulinitetsnormen som tvingar maskulina individer
till att franskilja sig fran det feminina for att uppehalla sin maskulinitet. Ifall
maskulinitetsnormen skulle vara 6ppnare, och mindre reflexivt stotte bort allt som
uppfattas som feminint skulle skolans pastaddda feminina karaktar inte vara ett

problem for pojkelever (Lahelma, 2009).

En annan majlig forklaring till en del pojkars underpresterande i skolan kan hittas
i deras attityder till skolarbete. | en undersékning om elevers anstrangning i
skolarbetet och dess paverkan pa elevens status rapporterades det att en elev
som visar lag anstrangning tenderar vara populdrare an de elever som
anstranger sig med skolarbetet (Heyder & Kessels, 2017). Popularast visade sig
de elever som klarar sig bra i skolan utan att anstranga sig hart. | undersékningen
visade det sig ocksa att lararna kopplade lag anstrangning i skolarbetet samman
med pojkar, medan flickorna sammankopplades med hog anstrangning. Elever
som klarade sig bra med lag anstrangning sags av lararna som de mest
intelligenta eleverna (Heyder & Kessels, 2017).

Enligt Heyder & Kessels (2017) gynnas pojkar mest av att visa lag anstrangning

i skolarbetet. Aktivt skolarbete och att félja skolans regler uppfattas ofta inte som
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maskulint normenligt och tufft bland kompisarna (Manninen, 2010). | skolan
umgas pojkar ofta i stora grupper dar hierarkierna ar tydliga (Manninen, 2010).
Ifall en pojke blir utanfér gruppen kan det vara svart att hitta vanner och uppleva
att man hor till nAgon gemenskap. Darfér menar Heyder & Kessels (2017) att det
for pojkar kan vara viktigare att vara popular bland sina klasskamrater, vilket kan

géra svarare for dem att bryta normerna.

Pojkars vanskap har konstaterats att framst utspelas i storre grupper som
inkluderar nya medlemmar ifall personen verkar vara "en bra typ” (Manninen,
2010). Pojkars vanskap praglas av humor, skamt, och formagan att ta emot
skamt aven om de sker pa ens egen bekostnad (Peltola, 2020). Dessa

vangrupper samlas ofta kring nagon aktivitet for att ha det roligt (Virtanen, 2018).

Medan forskningen har lyft fram att det kan vara lattare fér pojkar att ga med i en
vangrupp, kan vanskapernas fordjupande férsvaras av den maskulina hierarkin
(Virtanen, 2018). Enligt maskuliniteternas grundprinciper definierade av Connell
(2006) existerar maskuliniteter i hierarkier. Denna hierarki skapar en tavlan bland
maskulina personer, dar man standigt maste visa sig normenlig enligt de
hegemoniska maskulinitetsnormerna for att inte placeras lagst i hierarkin
(Connell, 2006). Enligt dessa normer forvantas pojkar och man vara starka,
sjalvstandiga och i kontroll, vilket inte ger mycket utrymme for sarbarhet som
behdvs for att fordjupa en vanskap (Virtanen, 2018). Den maskulina tavlan, och

beteendet det framkallar bendmns ofta machokultur i vardagssprak.

Pojkar som foljer maskulinitetsnormerna maste forsvara sin maskulinitet for att
uppehalla sin stallning i hierarkin. Enligt forskning maste pojkar férsvara sin
maskulinitet hardare an flickorna sin femininitet (Adams & Coltrane, 2005). Det
tranga maskulinitetsidealet ar svart att uppna, och en persons maskulinitet ar
darfor lattare for andra att ifragasatta (Adams & Coltrane, 2005). Exempelvis
fungerar skamtande pa nagons bekostnad som ett satt att sarstalla sig fran andra
maskuliniteter och flickor, samt hdja sin position i gruppens hierarki (Peltola,
2020). De pojkar som ar hogst upp i makthierarkin har makten att definiera vilken
verksamhet som &r uppskattad och accepterad i gruppen (Manninen, 2010).

Egenskaper som inte foljer den hegemoniska maskulinitetsnormen, exempelvis
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fysiska egenskaper eller homosexualitet, 6kar pojkars risk att bli mobbade
(Rosen & Nofziger, 2018; Renold, 2004; Lunabba, 2018). Homofobiska skéllsord
anvands for att reta pojkar som inte har ratt kdnspresentation och heteronormativt
beteende (Rosen & Nofziger, 2018).

Dessa hdga krav som stalls kan skapa stress for manga pojkar. | en forskning
gjord av Renold (2004) uppgav tva tredjedelar av pojkarna som deltog i
undersokningen att de kdnde maktldéshet och angest 6ver att inte kunna uppna
kraven som den hegemoniska maskulinitetens normer staller pa dem. En
tredjedel av pojkarna upplevde mobbning ifall de inte ville eller inte passade in i
hegemoniska maskulinitetens ideal (Renold, 2004). Ett snallt och lydigt beteende

i skolan kan darfor vara en social risk fér pojkar (Lunabba, 2023).

Anda foljer inte alla pojkar kénsnormerna. En del uppnar inte kraven, och en del
valjer sjalva att inte folja dem. En grupp pojkar som inte foljer de hegemoniska
konsnormerna i en skolkontext ar tysta pojkar. Lunabba (2015) observerade att
tysta pojkar sags i en skolkontext som "annorlunda pojkar”, och vackte oro bland
larare och andra elever pa ett annat satt an tysta flickorna. Tysthet sags som
naturligt for en flicka, men ifall en pojke var tystlaten sags det som orovackande.
Andra grupper av pojkar som kan bli kategoriserade som "annorlunda pojkar” ar
exempelvis icke-heterosexuella pojkar, transpojkar, rasifierade pojkar och pojkar

med en funktionsvariation (Manninen, 2010; Rosen & Nofziger, 2018).

2.5.4 Feltolkade pojkkategorier i forskning och skolkontext

Inom maskulinitetsforskningen har det ofta fokuserats pa pojkar som stérande
elever nar skolkontexten behandlas (Lunabba, 2015). Medan pojkar kan bete sig
daligt, tillats ta mer utrymme an flickor eller pa annat satt vara privilegierade, ar
det aven viktigt att granska pa vilket satt denna stallning paverkar pojkarnas liv
(Lunabba, 2015). Harry Lunabba (2023) menar att pojkar kan vara bade

privilegierade och utsatta samtidigt, beroende pa kontexten de granskas i.
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| sin etnografiska studie identifierade Harry Lunabba (2013) tre olika
pojkkategorier som han menar att feltolkas i forskningen, samhallet och i skolan.
| en artikel (Lunabba, 2015) dar dessa tre kategorier undersoks ur ett relationellt
perspektiv beskriver Lunabba hur pojkar uppfattas i skolan, och hur dessa

uppfattningar kan vara oférdelaktiga for dessa pojkar och deras framtid.

Den férsta kategorin av pojke som Lunabba menar att inte uppfattas pa ratt satt
ar gruppen av pojkar som Lunabba benamner "pojkar som inte tas seriost”. Dessa
pojkar beskriver Lunabba som normtypiska pojkar som beter sig pa ett oonskat
satt i skolan och visar lagt engagemang i skolarbetet. Dessa pojkar kan ha
problem som inte tas pa allvar i och med deras normtypiska beteende som ses
som naturligt for en pojke. Lunabba lyfter fram att dessa pojkar ofta
underpresterar i sina studier, och tillats gora det av lararna som inte férvantar sig
mera av eleverna. Dessa larare kanske utgar fran en tanke om "boys will be boys”
(pojkar forblir pojkar), och darfor medvetet eller omedvetet sanker sina krav och
forvantningar pa pojkarna som de ar vana vid att se som svagare och stokigare
elever. Dessa pojkar, beskriver Lunabba, ar elever som tar mycket utrymme i
klassrummet och far mycket uppmarksamhet av lararen. Uppmarksamheten
dessa pojkar far ar anda inte alltid positivt laddad eller byggande, och darfér kan
det ifragasattas om denna uppmarksamhet verkligen gynnar dessa pojkar
(Lunabba, 2015).

Den andra kategorin bendmns ”pojkar som vacker negativa kanslor”. | den
kategorin placerar Lunabba pojkar som i klassrummet ar dominerande och tar
mycket utrymme, men far fér det mesta negativ uppmarksamhet av lararen i
forsok att tysta ner dem. Dessa elevers problem kan vara sjalvklara, men lararens
negativa tolkning av eleven gor det svart att ta tag i problemen pa ett
andamalsenligt satt. Lunabba namner att pojkarna i kategori ett och tva ofta kan
vara samma pojkar. Problematiken i lararnas satt att uppfatta dessa elever
uppstar nar lararen ger upp hoppet om elevens moijlighet att klara sig bra i sin
inlarning. Lararen anammar ett synsatt dar pojkarna framst ses som ett problem
for undervisningen, vilket gor det svarare for lararen att se elevens egna problem.
Med en mer omfattande granskning av pojkarnas kontext, menar Lunabba att

man ofta hittar sarbarhet i andra aspekter i pojkarnas liv. Enligt Lunabba ar dessa
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pojkar sarskilt utsatta for vald i hemmet, drogmissbruk och for att falla efter i
studierna (Lunabba, 2015).

Den tredje gruppen pojkar som Lunabba (2015) beskriver ar "pojkarna som inte
vacker kanslor”. Denna grupp beskriver Lunabba som medelmattiga pojkar som
varken ar sarskilt stokiga eller tysta, klarar sig medelmattigt i skolan, och darfor
forsvinner in i gruppen. | forskningen blir dessa medelmattiga pojkar ofta i
skymundan, i och med att de varken vacker positiva eller negativa kanslor. Anda
ar dessa pojkar viktiga att namna for att undvika att mala en bild av en pagaende
"pojkkris” i skolorna som medierna och forskningen ofta koncentrerar sig pa
(Lunabba, 2015).

2.6 Storande beteende i klassrummet

Vad som klassas som stdrande beteende i klassrummet ar bundet till lararens
subjektiva upplevelse (Lanas, Kiilakoski & Alasuutari, 2022). Om lararen valjer
att definiera en viss elevs beteende som storande, finns risken att barnet
stamplas som en stérande elev och att barnet i sig sjalvt ses som problemet. Den
har stampeln kan paverka hur eleven ses av larare och klasskamrater, vilket kan
paverka hur eleven bemoéts i skolan (Lanas, Kiilakoski & Alasuutari, 2022).

Kdnsskillnader har hittats i hur elevernas stérande beteende upplevs av larare.
Larare forknippar storande beteende och lagt engagemang i skolarbetet starkare
med pojkelever &n med flickelever (Beaman, Wheldall, & Kemp, 2007; Lunabba,
2015; Heyder & Kessels, 2017). Enligt Beaman et. el (2007) okar sarskilt
pojkarnas stérande beteende med elevens alder under elevens lag- och
hogstadietid (Beaman et. al., 2007).

Ifall en pojkelev beter sig pa ett oonskat satt, kan det ses som naturligt beteende
av vissa larare (Lunabba, 2015). Detta leder till att pojkar kan komma undan med
beteende som inte skulle pd samma satt tillatas for flickor. Det otnskade
beteendet kan dven paverka lararens forvantningar pa elevens skolprestationer

(Lanas et. al., 2022). Nar lararen slutar forvanta sig ordentligt beteende och aktivt
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skolarbete av eleverna, blir det lattare fér dem att fortsatta med det o6nskade
beteendet (Lunabba, 2015). Detta kan leda till att eleverna stamplas som
"storande elever”, vilket aven kan sprida sig over hela elevkategorin, i detta fall

kategorin pojkar.

Stérande beteende forknippas ofta med en diagnos eleven kan ha. ADHD
(Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder) har blivit en allt vanligare diagnos som
allt fler elever far. Enligt Huttunen (2019) i Lakarboken Duodecim &ar ADHD en
neuropsykiatrisk storning som forsvagar ens funktionsformaga. 4-7% av barn
och unga har diagnostiserats med ADHD. Diagnosen &r vanligare hos pojkar &n
hos flickor. En tydlig forklaring till vad som férorsakar storningen har annu inte
klargjorts, men arftlighet har konstaterats i och med den 6kade sannolikheten att
en person har ADHD ifall en slakting har diagnostiserats (Huttunen, 2019).
ADHD-diagnosen gors pa basis av symptomen och hur de paverkar personens

liv, inte pa basis av en fysiologisk matning (Huttunen, 2019).

De snabbt 6kande ADHD-diagnoserna har vackt uppmarksamhet och férundring
(Tiessalo, 2024). Kritik mot en 6kad diagnostisering har dven uppstatt i relation
till skolkontexten. Juho Honkasilta (2022) havdar att ADHD-diagnostisering kan
ses som en normativt vardeladdad handling som beréattar om existerande normer,
varden och maktstrukturer. Enligt Honkasilta (2022) & ADHD-diagnosen en
kulturellt och socialt skapad beskrivning av symptomen, inte en forklaring till
varfor symptomen finns. Darfor vill Honkasilta (2022) problematisera diagnosens
funktion i skolkontext, och ifragasatta ifall skolsystemet pa ett battre satt kunde

acceptera och stbda eleverna som de &r, aven utan diagnos.

2.7 Diskussioner och fragor i klassrummet

| grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (2014) lyfts olika
slags diskussioner fram som ett viktigt pedagogiskt verktyg som bor anvéandas i
undervisningen. Diskussioner som arbetssatt presenteras som en central del av
undervisningen, och enligt laroplanen "sker larandet genom kommunikation”.

Diskussionerna kan ske i elevgrupper, mellan elev och larare eller i helklass.

18



Enligt laroplanen ska diskussionerna vara 6ppna och interaktiva, dar alla far vara
delaktiga. Med hjalp av sddana diskussioner menar laroplanen att uppskattning

och fortroende for varandra byggs upp (Utbildningsstyrelsen, 2014).

| laroplanen (2014) understryks i enlighet med FN:s barnkonvention att varje elev
har ratt att uttrycka sin asikt och bli hord. Denna réatt att bli hord kraver att eleverna
ocksa lar sig att lyssna pa andra elever och deras asikt. Eleverna ska lara sig att
se pa saker ur andras perspektiv och respektera dem. De ska &ven uppmuntras
till att ifragasatta, forhandla och stka losningar pa olika konflikter. Eleverna ska
fa ova pa att argumentera och debattera, med andamalet att lara sig hur de kan

paverka i ett demokratiskt samhélle (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Liknande upptackter om  konsskillnader i elevers deltagande i
klassrumsdiskussioner har gjorts i tidigare forskning. Mamnoun & Nfissi (2023)
pavisar tydliga skillnader mellan flickors och pojkars deltagande i
klassrumsdiskursen samt interaktioner med lararen. | sin artikel gar Mamnoun &
Nfissi (2023) igenom relevant forskning fran aren 1970 till 2023. En stor del av
forskningen som behandlas &ar gjord i USA och Storbritannien. Majoriteten av
artiklarna som behandlas aterger likartade resultat dar pojkarna tar mer utrymme
i klassen an flickorna, bade i mangden talturer och interaktioner med lararen.
Enligt flera kallor (French & French, 1984, Aukrust, 2008) tar pojkar fler talturer,

aven om den inte blivit tilldelad dem.

Mamnoun & Nfissi (2023) lyfte fram att lararna ofta ar omedvetna om skillnaderna
i hur mycket uppmarksamhet flickor och pojkar far i klassrummet. Dale Spender
(1982) demonstrerade detta i sin forskning dar hen bandade in sin undervisning.
Fran inspelningarna markte Spender att nar hen trodde att hen interagerade mer
med klassens flickor &n pojkar, visade det sig att interaktionerna fordelade sig
42% till flickor och 58% till pojkar. Dessa procentantal var de mest férdelaktiga
for flickorna, medan medeltalet for férdelningen av interaktionerna var 38% till

flickorna och 62% till pojkarna.

Konsskillnaderna i elevernas deltagande i klassrumsdiskussionerna varierar

aven med aldern. Bland elever i grundskolan tenderar skillnaderna bland yngre
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elever vara mindre, medan ju aldre eleverna blir desto storre blir konsskillnaderna
i deltagandet (Aukrust, 2008).

Elevernas villighet att delta i klassrumsdiskussionen paverkas av manga olika
faktorer. Konsnormer &ar en, men &aven elevens skolprestationer,
socioekonomiska status, psykologiska egenskaper och sociala stallning i
gruppen paverkar hur mycket eleven deltar i klassrumsdiskussionen (Sedova,
2022). Eleverna kan uppleva att man endast ska svara i klassen ifall man kan
svara korrekt, vilket kan tysta ner en del elever (Sedova, 2022). Det har pavisats
att flickor tenderar ha lagre sjalvfértroende i sin inlarning an pojkar (Nobre &

Valentini, 2019), vilket kan paverka villigheten att svara pa lararens fragor.

Flickors aktivitet i klassrumsdiskussioner har visats vara mindre an pojkars
(Mamnoun & Nfissi, 2023). En stor del av talturerna som flickorna far initieras av
lararen, medan pojkarna betydligt mer tar talturen &ven om den inte tilldelas till
dem (Aukrust, 2008). Konsskillnaderna bland elevernas deltagande tenderar

vara mindre nar lararen ar kvinnlig (Aukrust, 2008).

Medan pojkars deltagande i undervisningen ofta hander infor
klassrumsgemenskapen, har det pavisats att flickor oftare ar i direkt kontakt med
lararen, i stallet for att stalla en fraga eller kommentera infor klassen (Mamnoun
& Nfissi, 2023). Tavlan om lararens uppmarksamhet kan dock vara héard, och det
har antytts att flickor har det svarare att fa lararens uppmarksamhet i klassen
(Lahelma, 2009). Det betyder att flickor tenderar ha det svarare att fa hjalp av
lararen, varfor flickelever ofta vander sig till sina vanner for hjalp. Lahelma (2009)
menar att det kan betyda for vissa flickor att de blir utanfor hjalpens krets, ifall de
inte har tillr&ckligt nara vanskapsrelationer med sina klasskompisar. Sarskilt tysta
flickor som inte klarar sig bra i skolgdngen och inte har nara vanskapsrelationer
ar i en sarbar position, menar Lahelma (2009). Dessa flickor ar sallan heller i
fokus i diskursen om elevernas skolprestationer, i och med att flickorna ofta
kategoriseras som duktiga elever, medan pojkarnas svagare skolprestationer

vacker oro (Lahelma, 2009).
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3 Forskningsuppgift och forskningsfragor

Forskningsuppgiften i den har avhandlingen ar att beskriva kdnat beteende som
kan observeras i olika klassrumsdiskussioner och hur lararna uppfattar detta
beteende. | avhandlingen underséks med hjalp av observationer och intervjuer
vilket beteende lararna forknippar med elevens kon och lararnas attityder kring

genusfragor i skolan.

| denna avhandling laggs sarskild fokus pa pojkar och maskuliniteter i skolan.
Tidigare forskning visar att pojkar tenderar ta oproportionerligt mycket utrymme i
klassrumsdiskussioner (Mamnoun & Nfissi, 2023). Denna ojamna fordelning ar
nagot som manga larare & omedvetna om (Mamnoun & Nfissi, 2023). Med detta

i tankarna vaxte foljande forskningsfragor fram:

1. Vilket beteende uppfattar larare som konat i klassrumsdiskussioner?
2. Hurdant kdnat beteende kan observeras i klasserna?

3. Vilka orsaker ser lararna for det konade beteendet?

For denna avhandling intervjuades fem larare som jobbar i finlandssvenska
skolor. Observationer fran dessa fem larares undervisning anvands aven som
material i denna avhandling. Forskningsfradgorna besvaras med en tematisk

analys av intervjusvaren och observationerna.

Syftet med denna avhandling ar att lyfta fram ett tema som kan vara svart fér en
larare att hantera. Manga larare har en vilja att framja jamstélldhet i sin
undervisning. Anda kan detta vara svart att forverkliga i och med fragans
komplexitet. Denna avhandling ger perspektiv pa hur elevernas beteende kan
tolkas ur ett genusperspektiv, samt hur omedvetna tankesatt kan paverka

lararens satt att uppfatta sina elever.
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4 Genomforande

| kapitel fyra presenteras avhandlingens forskningsstrategi, ansats och
metodologi. Forskningsprocessen beskrivs och val av tillvigagangssatt
motiveras. | slutet av kapitlet évervagas hur tillférlitig denna avhandling kan
anses vara. De etiska fragor som framkom under arbetetprocessen presenteras

och reflekteras over.

4.1 Kritiskt kvalitativ forskning

Forskningsuppgiften i denna avhandling ar att beskriva kénat beteende i
klassrumsdiskussioner och lararnas uppfattningar om detta beteende. Med
forskningsuppgiften som utgangspunkt valdes en kvalitativ forskningsstrategi

med en kritisk forskningsansats.

Kvalitativ forskning undersoker individernas tolkningar av den sociala verklighet
de uppfattar (Bryman, 2018, s.61). Kvalitativ forskning &mnar generera teorier
med ett induktivt synsatt, och har inte samma positivistiska kunskapssyn som
kvantitativ forskning (Bryman, 2018, s. 61). Kvalitativ forskning vill undersdka den
sociala verkligheten som individerna uppfattar pa ett djup, snarare an en stor
bredd som efterstravas i kvantitativ forskning (Kérkkainen Terian, 2003, s.2). For
denna avhandling lampar sig en kvalitativ forskningsstrategi da betoningen ar pa

individernas tolkningar av den sociala verkligheten.

Med avhandlingens forskningsuppgift och syfte som utgangspunkt valdes en
kritisk forskningsansats. Med kritisk forskning menas forskning som tar avstamp
i det materiella och objektiva, men fortsatter till det subjektiva och sociala for att
forstd individernas sociala verklighet (Karkkainen Terian, 2003, s.12). Den
kritiska forskningens uppgift &r att synliggéra makten i de materiella och kulturella
strukturer som begréansar manniskors frinet och autonomi, samt undersdka
asymmetriska maktrelationer (Karkkéinen Terian, 2003, s. 12-13; Alvesson,

2000, s.16). Kritisk forskning undersdker normerade séatt att kategorisera och se
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den sociala verklighet som réattar sig efter sprakliga och kulturella konventioner
(Alvesson, 2000, s.12-13).

Enligt kritisk teori formas verkligheten i en helhet av sociala, politiska, kulturella,
ekonomiska, etiska och genusrelaterade faktorer (Metsdmuuronen, 2006, s.86—
87). Kritisk teori ser att kunskap ar socialt konstruerat, kontextuellt och beroende
av vem som gor tolkningarna (Morrow et. al., 1994). Darfor betonas det i kritisk
teori att forskning inte kan goras utan en viss vardegrund (Karkkainen Terian,
2003 s. 12-13, Metsamuuronen, 2006, s.86—-87). Forskarens varden paverkar
det som undersoks och upptacks, och darfor ska dessa varden vara explicita och

tydliga for lasaren (Metsamuuronen, 2006, s.86—87).

Den kritiska forskningen har som mal att frigéra manniskan fran strukturer som
paverkar dem omedvetet (Karkkainen Terian, 2003 s. 12-13). Forskarens roll ar
att gbra manniskorna medvetna om dessa krafter och skapa majligheter for en
Oppnare diskurs om temat (Alvesson, 2000, s.16).

Ur ett kritiskt teoretiskt synsatt &r utbildningens uppgift att lara och starka
manniskans formaga att anvanda sin makt till att skapa ett system dar manniskan
far njuta av sin frihet och kreativitet (Karkkainen Terian, 2003). Undervisningen
ska stoda manniskans frigorelse frn samhallsstrukturerna som forhindrar detta.
| pedagogisk forskning har kritisk teori som uppgift att pavisa hur barns rattigheter
inte uppfylls (Karkkainen Terian, 2003, s.13).

Kritisk teori innefattar empirisk undersokning, tolkning och kritik av verkligheten
som undersoks (Morrow et. al., 1994). | kritisk forskning anvands ofta bade
kvantitativa och kvalitativa metoder; kvantitativa metoder for att pavisa kontexten
och forutsattningarna, kvalitativa metoder for att forstd och tolka
forskningssubjektet (Karkk&inen Terian, 2003, s.13). Det kritiska perspektivet
betonar att forskaren och forskningssubjektet ar i dialog med varandra, alltsa ska
undersokningen inte enbart besta av att forskaren extraherar kunskapen fran sitt

forskningsobjekt (Metsamuuronen, 2006, s.86-87).
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For denna avhandling betyder ett kritiskt perspektiv en granskning av lararnas
uppfattningar, diskursiva praktiker och handlingssatt gallande genusfragor i
skolan, samt den ojamna fordelningen av ord bland eleverna. Kritisk forskning
har som uppgift att lyfta fram brister i sociala institutioner och pavisa pa vilka satt
de inte lever upp till sina mal (Alvesson, 2000 s.12—-13). Som tidigare forskning
har visat uppnar skolorna kanske inte malen om jamstalldhet som faststallts i
laroplanen. Darfor undersoks dessa fragor for att motarbeta att dessa sociala och
kulturella normer och hierarkier fortséatter reproduceras i skolorna.

| kritisk forskning undersoks ofta asymmetriska maktrelationer (Morrow et. al.,
1994). | denna avhandling undersoks tva maktrelationer, larare-elev och pojke-
flicka. I undervisningen &ar det lararen som har makten och ansvaret att bestamma
over hur undervisningen ska se ut och vem som far utrymme i klassen. Darfor
undersoks det pa vilket satt larare handskas med fragan och hur de ser flick- och
pojkelever. Lararens diskursiva praktiker ar ett satt att utbva makt, och darfor
undersoks aven hur lararna pratar om pojkar och flickor.

Maktrelationen mellan pojkar och flickor i skolan underséks med forskningen om
den ojamna fordelningen av talturer i undervisningen som utgangspunkt
(Mamnoun & Nfissi, 2023). Dock utgar denna avhandling inte fran att alla pojkar
har det battre stallt &n alla andra, utan anvander ett mer intersektionellt perspektiv
for att forstd de strukturella skillnaderna som paverkar eleverna. Avhandlingen
uppfattar elevernas kontext i ett patriarkalt samhalle dar en viss sorts maskulinitet
vardesatts pa ett annat satt an andra konsuttryck. Av denna samhallsordning
gynnas endast de pojkar som lyckas uttrycka den oOnskade formen av
maskulinitet. Trots att hegemonisk maskulinitet kan ses vara i en sarstallning,
granskas fragan i denna avhandling i en skolkontext. Med pojkarnas allt lagre
prestationer i atanke ar det angelaget att undersoka ifall denna sarstallning

verkligen gynnar dem.

Kritisk forskning har ofta ett férandringsinriktat perspektiv och det syns aven i
denna avhandling i betoningen av att lararen kan paverka undervisningen och
elevernas beteende i klassrumsdiskussioner. Denna avhandling vill pavisa hur

larare kan se pa genusfragor i skolan och vilka strukturer som bor
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problematiseras. Pa sa satt kan avhandlingen bidra till att framja en mer rattvis

och inkluderande larmilj6.

4.2 Urval och materialinsamling

Denna avhandling gjordes i samband med forskningsprojektet Trygga
klassrumssamtal som ar en del av utvecklings- och forskningsprojektet
MangSam vid pedagogiska fakulteten i Helsingfors universitet. Nar
materialinsamlingen for denna avhandling gjordes under hdstterminen 2023, var
projektet Trygga klassrumssamtal i bérjan av sitt arbete. | den férsta delen av
projektet Trygga klassrumssamtal undersoktes klassrumsdiskussioner och
fragorna som stalls i klassrummen. Projektet leddes av forskarna Birgit Schaffar-
Kronqvist och Raisa Ahtiainen.

| den forsta fasen av projektet Trygga klassrumssamtal deltog fem klasslarare
som jobbade i tre olika svensksprakiga skolor i Nyland. Lararnas deltagande i
projektet var frivilligt och de hade sjalv fatt anmala sig till projektet. Lararna
jobbade i arskurserna 2, 3 och 5. Tre av klasslararna undervisade en klass i
arskurs 5. Alla larare antogs vara kvinnor pa grund av deras utseende och namn,
men deras konsidentitet eller prefererade pronomen fragades aldrig. Under
projektets gang namnde ingen av lararna att de féredrog ett annat pronomen &n
"hon”, sa forskarna antog lararnas kon. Det skulle ha varit bra att fraga lararna

om deras konsidentitet for att med sakerhet kunna saga att alla larare var kvinnor.

For denna avhandling samlades ett forskningsmaterial som bestod av intervjuer
med l&rarna och observationer av deras undervisning. Valet att anvanda ett
mangsidigt forskningsmaterial &r i enlighet med kritiska forskningens praxis. |
kritisk forskning anvands ofta bade kvantitativt och kvalitativt data for att forsta

kontexten och individernas upplevelser (Karkkainen Terian, 2003, s.13).

Observationerna som utgér en del av forskningsmaterialet i denna avhandling
gjordes i samband med de kartlAggande observationerna som gjordes inom

ramen for forskningsprojektet Trygga klassrumssamtal. Observationerna
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utférdes av Trygga klassrumssamtal-teamet. Sjalv gjorde jag observationer i fyra
av fem klasser. Allt som allt observerades 18 lektioner, varav 9 lektioner
observerades av mig. Under observationerna nedtecknades fragorna som
stélldes i undervisningen enligt olika kategoriseringar och andra intressanta

iakttagelser som observatdrerna gjorde.

Under hostterminen 2023 da observationerna och intervjuerna som anvands i
denna avhandling gjordes, var projektet annu i kartlaggningsskede.
Observationerna gjordes i syfte att testa observationsverktyget och kartlagga
vilka teman vore viktiga att fokusera pa. Observationsverktyget utgick fran en
kategorisering av fragor och granskade vilka fragetyper var mest frekvent
forekommande i undervisningen. De tre huvudkategorierna som kartlades var
ordningsfragor, innehdllsfragor och tankevackande fragor. Enligt tidigare
forskning ar 57% av frdgorna som lararen stéller ordningsfragor, 32%
repetitionsfragor och endast 10% tankeutvecklande fragor (Wraggs & Brown,
2001; Mohr Lone & Burroughs, 2016). Fragekategoriseringen anvandes for att
undersoka vilka fragor som kunde anvandas mer frekvent for att fordjupa

elevernas tédnkande i undervisningen.

4.2.1 Observationer av undervisningen

Observationerna utférdes under lektioner med varierande tema, alla i lararnas
hemklassrum. Observatoren positionerade sig pa ett stalle dar det fanns utrymme
och dar man sag klassrummets handelser, oftast langst bak i klassrummet. |
observationerna kartlades fragorna som stalldes i klassen med hjalp av en
kategorisering av fragorna. Fragorna raknades och med hjalp av en karta pa
klassrummet antecknades vem som stéllde fragorna och till vem. Forskarna inom
forskningsgruppen antecknade sina observationer pa varierande satt, vilket ledde
till att informationen som samlades var av lite varierande slag. Vid alla

observationstillfallen antecknades exempelvis inte vem fragorna stalldes till.

Eftersom observationerna som gjordes var i KkartlAggande syfte var
observationsverktyget inte fardigutvecklat. Darmed blev det data som samlades
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in ofullstandigt, i och med att varje observator gjorde anteckningar pa varierande
satt. | denna avhandling anvands observationerna som material trots deras
bristfallighet. Ifall endast intervjuer hade anvants som forskningsmaterial, skulle
forskningsfragorna inte ha besvarats. Tidigare forskning har visat att larare ofta
ar omedvetna om hur olika de behandlar elever beroende pa elevens kon
(Mamnoun & Nfissi, 2023). Darfor var det relevant att aven anvanda
observationerna for att iaktta lararens beteende samt undersdka hurdant konat
beteende kunde uppfattas bland eleverna nar undervisningen observerades ur
ett genusperspektiv. Valet att anvanda observationerna motiveras vidare i kapitel
6.

For denna avhandling gjordes det aven observationer ur ett genusperspektiv. For
att kunna utféra betydelsefulla observationer ur ett genusperspektiv, laste jag
litteratur kring temat som forberedande atgard. Lararens och elevernas beteende
och attityder till olika handelser observerades. Som riktgivande fragor for
observationerna som gjordes for denna avhandling nertecknades foljande:

- Hurdan diskussionskultur &r det i klassen? Vem pratar? Vem pratar inte?

- Hurdana maskulinitetsuttryck ser man i diskussionerna?

- Hurdana fragor stéller de olika maskuliniteterna?

- Hur reagerar lararen pa de olika maskulinitetsuttrycken, svara fragor eller
provokation?

Fastan det fanns riktgivande fragor for observationerna, antecknades aven
handelser och observationer som upplevdes som intressanta och relevanta.

Anteckningarna skrevs ner i ett hafte som forvarades pa ett sékert stélle.

4.2.2 Intervjuer med lararna

For denna avhandling utférde jag aven enskilda intervjuer med varje larare.
Intervjuerna gjordes i skolorna dar lararna jobbade. Alla utom en av intervjuerna
utfordes efter lektionerna som observerades. En larare hade inte mdjlighet att
kombinera observationer och intervju, och darfér gjordes intervjun fristdende fran

observationerna.
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Intervjuerna var semistrukturerade intervjuer, med en intervjuguide som bas.
Intervjuguiden finns som bilaga 1. Intervjuerna var semistrukturerade, eftersom
det gav utrymme for intervjupersonen att leda temat till det som hen upplevde
som relevant (Bryman, 2018, s. 561). Den semistrukturerade intervjuns flexibla
karaktar mojliggjorde &aven fragor om lektionerna som observerades innan

intervjuerna.

| intervjuerna berattade lararna om klassrumsdiskussionerna i deras klasser,
svara diskussionsteman och deras tankar kring genus och maskulinitet. For att
ge lararna en kontext och tydliggéra avhandlingens utgangspunkt, beskrevs
avhandlingens syn pa maskuliniteter och kdnsnormer kort i mitten av intervjun.

Intervjuerna varierade i langd, mellan 15-40 minuter.

Intervjuerna bandades in med en telefon. For att félja dataséakerhetsanvisningar
forvarades inspelningarna bakom l6senord. Intervjuerna transkriberades for

senare analys.

4.3 Tematisk analys

Som analysmetod for denna avhandling valdes tematisk analys. Den tematiska
analysens syfte ar att identifiera och tolka monster eller teman som kan uppfattas
I forskningsmaterialet (Karkkainen Terian, 2003). Genom noggrann granskning
av forskningsmaterialet upptacks relevanta teman som anknyter till
forskningsfragorna (Bryman, 2018, s. 706). Enligt Bryman (2018) ar det viktigt att
pavisa kopplingen mellan teman som lyfts fram ur materialet och
forskningsfragorna. Pa sa satt kan urvalet av resultat motiveras (Bryman, 2018,
s.707). Bryman (2018) menar aven att det vanligaste kriteriet for att fastsla ett
tema ar repetitioner. Ifall ett tema férekommer flera ganger i materialet ar det
sannolikt vart att lyfta fram som ett monster. Sarskilt teman som férekommer i

flera olika kallor &r varda att ta fasta pa (Bryman, 2018, s.707).
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For att underlatta utférandet av den tematiska analysen anvandes programvaran
Atlas.ti. Forskningsmaterialet matades in i Altas.ti och kodades enligt de tre steg
som Karkkainen Terian (2003) beskriver som relevanta steg for att utféra en
lyckad tematisk analys. | den forsta omgangen av kodning lastes materialet
igenom och intressanta delar markerades. Detta steg kan kallas 6ppen- eller
analytisk kodning (Bryman, 2018, s. 707; Karkkdinen Terian, 2003). Det andra
steget bendmns axial kodning, dar kopplingar mellan koderna soks. | det sista
skedet av kodningen, den selektiva kodningen, identifieras 6vergripande teman
fran de sammankopplade koderna (Kéarkkainen Terian, 2003). | slutet av
kodningen fanns det en sammanstélining av teman som var relevanta for

forskningsfragorna.

4.4 Tillforlitlighet

Enligt Bryman (2018) bestar tillforlitighet av fyra delmoment; trovardighet,
overforbarhet, palitlighet och majligheten att styrka och konfirmera. Karkkainen
Terian (2003) betonar att kvalitativ forskning kan ses som tillforlitlig nar annan

forskning kring temat kommit till liknande resultat.

Trovardigheten i denna avhandling har starkts genom att folja de forskningsetiska
principerna formulerade av Forskningsetiska delegationen (2023) och lyfta fram
bade egna observationer och larares synvinklar. Overforbarhet definierar Bryman
(2018) som beskrivandet av djupet i den sociala verklighet som undersoks nar
det ar frdga om kvalitativ forskning. Overférbarheten i denna avhandling syns i
beskrivningarna av resultaten som utforligt lyfte fram det som uppfattades vara

relevant i forskningsmaterialet.

Palitigheten i denna avhandling byggs upp med beskrivningar av
forskningsprocessen och definieringar av termerna som anvants. Det sista
delmomentet Méjligheten att styrka och konfirmera beskriver Bryman (2018) utga
fran tanken att forskaren aldrig kan vara fullstandigt objektiv, men att forskarens
ska kunna ses agera i god tro. | den kritiska forskningsansatsen lyfts samma

tanke om forskarens subjektivitet fram, med betoningen att forskning som gérs
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med en tydlig vardegrund som aven uttrycks tydligt till lasaren kan ses vara mer

transparent an forskning som férsoker na objektivitet (Metsamuuronen, 2006).

Resultaten i denna avhandling var till en stor del likartade med resultaten i tidigare
forskning som presenterades i kapitel 2, och kan darfor ses som mer tillforlitliga
(Karkkainen Terian, 2003). Resultaten skrevs kritiskt, men med hansyn till lararna

som deltog i forskningsprojektet.

4.5 Etiska overvaganden

Denna avhandling har f0ljt de forskningsetiska principerna for god vetenskaplig
praxis (Forskningsetiska delegationen, 2023). De fyra grundprinciperna for god
vetenskaplig praxis ar tillférlitighet, arlighet, uppskattning och ansvarstagande
(Forskningsetiska delegationen, 2023). Enligt dessa principer ar det viktigt att
deltagarna i forskningen &r medvetna om sina rattigheter. FOr att sékerstélla detta
skrev lararna under samtyckeblanketter for projektet Trygga klassrumssamtal
som denna avhandling var en del av. Lararnas deltagande var frivilligt och de

hade mdjligheten att lamna projektet och intervjun utan given orsak.

Lararnas anonymitet i denna avhandling krdvde extra eftertanke. |
forskningsprojektet Trygga klassrumssamtal ordnades mdéten med lararna dar
olika fradgor diskuterades. Under moétenas gang fick lararna veta mer om
situationen i de andra lararnas klasser. For denna avhandling utgjorde detta ett
dilemma angaende anonymiteten i intervjusvaren. | och med att lararna var fa till
antal och de undervisade i olika arskurser, kunde det vara mojligt att nagon av
lararna skulle kdnna igen en annan larares svar i denna avhandling. For att
minimera denna risk har texten formulerats pa ett satt som gor det svart for
lararna att med sékerhet kunna tolka vem av lararna svarat vad, trots att lararnas

namn sjalvfallet inte namns.

Valet att fokusera pa kon och genusfragor i denna avhandling har aven kravt en
hel del reflektion och lasning i &mnet. | pedagogisk forskning kan det hédnda att

forskare valjer att undvika att undersoka en fraga ur ett genusperspektiv, i och
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med att det kan fortsatta reproducera de koénsskillnader som upptacks och i
misstag fa en konsessentialistisk underton. Meningen med denna avhandling har
inte varit att lyfta fram hur olika pojk- och flickelever ar, utan betona hur
kénsnormer paverkar deras beteende.

Jag har valt att anvanda mig av ett kbnsansvarstagande perspektiv i denna
avhandling, i och med att det tydligt betonar samhallsstrukturernas betydelse
samt tar en aktiv stallning till genusfragor. Med ett konsansvarstagande synsatt
betonas forskarens ansvar i genusforskningen (Huuki et. al., 2018).
Konsansvarstagande i denna avhandling har betytt en granskning av fragorna
fran en mangfald av synvinklar, for att undvika en orattvis presentation av
eleverna och de intervjuade lararna. Det har aven kravts reflektion kring hur man
kan skriva om kon utan att gora onddiga eller i varsta fall felaktiga

kategoriseringar, men anda fa rapporterat det som undersoks.

| den har avhandlingen har termerna flickor och pojkar anvants, trots att det finns
fler kon an dessa tva. Medan det finns elever som inte identifierar sig som
nagondera, ar dessa elever sarskilt fa till antal i lagstadieskolor. Skolvardagen i
manga skolor ar fortfarande valdigt praglad av en binar konsindelning, fastan
medvetenheten om fragan har Okat. Detta syntes &ven i skolorna dar
observationerna gjordes, dar eleverna fér det mesta foljde de binédra
konsnormerna. For att komma at problematikerna som uppstar i skolorna och
beskriva den sociala verklighet som undersoktes, anvandes ett sprak som

reflekterar denna verklighet.

En risk i kritisk forskning enligt Alvesson (2000) ar "hyperkritik”. For denna
avhandling skulle hyperkritik betyda en Overdrivet negativ skildring av
undervisningen som observerades eller en férvrangd rapportering av lararnas
intervjuer. For att undvika detta narmas forskningssubjekten med en forstaelse
for att fragorna de handskas med kan vara knepiga. Rapporteringen har aven

gjorts pa ett satt som lyfter fram en mangfald av lararnas perspektiv och tankar.
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5 Forskningsresultat

| det har kapitlet redovisas resultaten som kom fram i forskningsmaterialet.
Forskningsfragorna besvaras med en analys av olika teman som uppkom i
intervjuerna med lararna, samt med en redogorelse for hurdant konat beteende

hittades i observationerna.

5.1 Konat beteende i klassrumsdiskussioner som rapporteras av
lararna

| intervjuerna fick lararna reflektera dver sina elevers satt att diskutera och bete
sig i klassgemenskapen. Temat behandlades &ven ur ett genusperspektiv med
fokus p& maskuliniteter och konsskillnader i klassrumsdiskussioner. Lararna
reflekterade Over temat pa manga olika plan och ur olika synvinklar. Ur dessa
intervjusvar lyfts i detta kapitel fram hurdant kénat beteende lararna sag i sina
klassrumsdiskussioner, med sarskilt fokus pa hurdant beteende lararna kopplade

samman med maskulinitet och pojkar.

| sina intervjusvar talade lararna om flick- och pojkelever. Lararna ndmnde ingen
elev som skulle identifiera sig annorlunda an det kon de tilldelats vid fédseln. Vid
observationerna i klasserna marktes heller ingen elev som utseendemassigt brot
de rddande kénsnormerna. Med detta i atanke, samt det faktum att skolvardagen
i de flesta skolor fortfarande praglas av ett valdigt konsbinart tankesatt, ar
resultatdelen skriven med ett sprak som reflekterar denna skolvardag. Fastan
dessa resultat fokuserar pa flickor och pojkar, ar det vasentligt att komma ihag

att det finns elever som inte passar in i dessa kategorier.

| intervjuerna uppkom vissa teman som nastan alla fem larare sag i sina
klassrumsdiskussioner. Ett tema som varje larare lyfte fram var svarigheten att fa
eleverna att vanta pa sin taltur. Detta sag de sarskilt bland pojkarna, som betydligt
oftare an flickorna uttryckte sina tankar fastan nagon annan talade. Lararna
upplevde att det var pojkarna, med nagra undantag, som var mest hogljudda och
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tog mest utrymme i klasserna. Flera larare beskrev hur vissa pojkar inte har ett
filter utan ropar ut sin frdga nar den uppstar. Nagra larare tolkade detta som att
pojkarna tycker att deras asikt ar viktigare an andras, och darfor ropar ut den.
Andra larare lyfte fram att vissa av dessa pojkar ofta inte menar nagot illa, men

inte kan stoppa sig sjalva.

"N3, det kanske maskuliniteten kommer fram dar att, att dom [klassens
"ledare”, pojkar] som jag tankte pa just var fysiskt starka, dom, dom &r mest
hogljudda kanske ocksa. Kanske inte alltid orkar heller vanta pa sin tur.
Tycker att dom har, deras asikt ar vard mera an andra, att jag maste fa
saga min, att vet du, s&dar var det inte, eller kanske ropar ut.”- Intervju 1

| intervjuerna betonade en del av lararna att eleverna, sarskilt pojkarna, hade det
svart att acceptera asikter som skilde sig fran den egna. | vissa klasser kunde
elevernas olika asikter leda till gral eller krankande kommentarer om andra. Enligt
lararna var det svart for eleverna att anamma tanken om att det kan finnas flera
ratta svar pa en fraga. | mina observationer fran klasserna fick jag se liknande
beteende nar en grupp pojkar diskuterade sina asikter om ett spel. Diskussionen
utgick fran att de maste vara av samma asikt for att vara av ratt asikt. Ifall ens
asikt var motstridig med de andras, maste asikten antingen forsvaras eller

sannolikare andras for att pojken skulle accepteras av gruppen.

"Att du har en egen vardering som ska godkénnas av alla och om den
varderingen ar inte lika med min, sa da blir det hemskt ofta, man blir som
pahoppad. For att du har int samma varderingar och du ar inte lika vard
och darfor ar du skit. -- Eller nord, det beror pa vem som kommenterar.”-
12

Machokultur och en viss jargong normtypisk for pojkar var nagot som alla andra
larare forutom en med yngre elever sag i sina klassrumsdiskussioner. Lararna
beskrev jargonen som tavlande, fysisk, skamtande och fran. Alla larare férutom
en var ense om att fragor som kunde uppfattas som provocerande eller kansliga
oftare stalldes av pojkar. | vissa klasser tyckte lararna att det var enbart pojkarna
som stallde saddana fragor eller kommenterade pa ett provocerande satt, medan
det i andra klassrum fanns flickor som enligt lararna "ocksa kunde stalla knepiga

fragor”.
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"N& kommentarerna &ar nog nastan for det me-, eller det ar s& gott som alltid
en pojke som som har de har mer krankande. Och inte alltid mot mig, men
det kan ocksa vara mot liksom elever i klassen.” -13

En larare beskrev att pojkarna ofta stallde fragor som ifragasatte lararen eller
skolans betydelse. En fraga som "Varfér maste vi géra det har?” eller "Maste
man?” yttrades oftast av en pojke. Endast en larare med yngre elever tyckte att
det inte fanns konsskillnader i vem som fragade kéansliga eller provocerande

fragor.

Tva larare lyfte fram att sarskilt de provocerande och negativa kommentarerna
var ett problem for diskussionskulturen i klassen. Lararna upplevde att manga
diskussioner dodades av elaka kommentarer frAn en del av klassens pojkar.
Lararna menade att en del av eleverna inte ville utsatta sig for att bli malet for en
elak kommentar, och darfér valde att inte delta i diskussionen. | en del klasser
manifesterade sig detta i att flickorna stallde betydligt farre fragor och tog mindre
utrymme an pojkarna. En larare beskrev flickornas situation i klassen pa féljande

satt:

"Och det syns med att flickorna inte vagar saga. De vagar inte beratta, om
dom har nagot, framfor klassen. Jag har alternativa séatt att visa kunskap.
Vi bandar in och berattar i smagrupp och utvarderar pa andra vis. Att de
som, det har pa nagot satt blivit sa for att har har varit sa starka pojkar som
har styrt och stéllt. Inte alltid positivt. Att man har helt enkelt dragit sig
undan. Att det ar enklare att bara vara tyst for att har varit tyst nu, vi sager
till exempel i tva ar. Sa& det syns nog @nnu en stund framat. -- Att de har
borjat vaga ta lite mera rum at sig. Men den vagen tycker jag ar hemskt
tydlig dar. Att for att man ska vara macho sa sen har man forstért for andra.”
-12

Enligt nagra larare uppstod det ofta en tavlan mellan pojkarna. En likadan tavian
observerade lararna inte bland flickorna. Ifall flickorna tavlade om nagot, menade
lararna att deras tavlan var tystare eller utanfér undervisningen. Lararna
upplevde att pojkarnas behov att tdvla harstammade fran behovet att visa sig

som tuffa och kapabla.
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"De ar liksom p& nat satt det som jag sager nu, sa tavlar mer med varandra.
Och kanske det ar ocksa det att de [pojkarna] hors mera [lararen skrattar].
Da kanske flickorna ocksa tavlar men pa ett annat satt och mera tyst,
tystare.” -14

En del larare berattade att de i sin klass hade nagra pojkar som tog rollen som
chef eller ledare i gruppen. Enligt lararna foljde eller atminstone lyssnade de
andra eleverna pa det som de ledande pojkarna ville. Lararna sa att det var

vanligt att dessa pojkar ledde diskussionerna i klassen.

"Stereotypiskt maskulina, sa, sa det ar nog ocksa dom som ar lite ledarna
i klassen och de andra kanske foljer efter eller inte vagar saga ifran. Kanske
inte alltid foljer efter, men liksom ar déar, och sager den personen vi ska
gora sa har sa ar det det som galler.” -11

"Ska vi saga att de vill lite ta 6ver ibland makten, du vet att de vill gérna tala
och liksom lite tala pa och lite tala 6ver. Att de ar liksom, vet du? De ar lite
kanske maskulina, alltsa chefer. Att de tar en san har chef-roll.” -14

Nagra larare kommenterade hur stor skillnad det blev i klassrumsdiskussionerna
och samarbetet i klassen nar vissa pojkar i klassen var franvarande. En larare
berattade att klassrumsdiskussionerna var majliga pa ett helt annat satt nar nagra
dominerande pojkar var franvarande. En annan larare namnde att eleverna
jobbade battre i blandade grupper med flickor och pojkar ifall de "ledande”
pojkarna var franvarande. Lararen menade aven att det bland eleverna skulle
finnas flickor och pojkar som bra kunde trivas tillsammans pa rasten. Enligt henne
var klassen for starkt uppdelad i flickor och pojkar for att sddana vanskaper skulle

kunna utvecklas.

Lararen som inte sdg machokulturen i sin klass lyfte fram att hennes elever var
s& unga att det “annu inte fanns tuffisar” i klassen. Anda menade lararen att det i
klassen fanns en skamtande jargong som hon lite mer kopplade till klassens
pojkar. Lararen berattade att hon da och da kunde uppfatta tecken av tuffhet hos
pojkarna, men att diskussionskulturen och gemenskapen i klassen eventuellt
gjorde det lattare for pojkarna att bete sig pa ett mjukare satt och att delta i

diskussionerna med en sarbarhet. Lararen lyfte fram att eleverna vagade prata
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om kanslor tillsammans i klassen och beréatta om sina egna erfarenheter. Enligt
lararen var den tata klassgemenskapen en grundlaggande férutsattning for

Oppna diskussioner i klassen.

"De &r s pass sma annu att det har med att vara tuff infor andra och sant
kanske syns pa ett annat satt i sa fall an att det sku vara direkt. Sen, grater
de har likaval oberoende kon och de liksom vagar nog som sagt saga ratt
sa mycket. Men att beror det pa alder eller beror det pa
diskussionskulturen? Har ar ganska manga ocksa sadana typer som ar
ganska sma annu. De ar liksom &r, jamfort med. Den har gruppen har inte
s& manga sahar tuffisar, att skulle du frdga i en annan grupp sa tror jag det
skulle komma mera annu fram den biten.” -15

Alla larare forutom en betonade i intervjun att alla pojkar inte ar hogljudda eller
foljer den hegemoniska maskulinitetens konsnormer. Manga lyfte fram att det
finns pojkar i klassen som ar lugna och tysta. Dessa pojkar lyftes fram som en
motpol till den stereotypa pojken. De har pojkarna beskrevs som vanliga, aktivt
deltagande i undervisningen, sager sakliga kommentarer, och ar ”"psykiskt
smarta” i motsats till “"fysiskt starka”. De stereotypa pojkarnas beteende

sammanknippades ofta med en fysisk rorlighet och aktivitet.

"Om man tanker pa de har unga maskulina individerna har i klassen sa de
ar valdigt, valdigt olika hur de uttrycker sig att. Har finns nagon som aldrig
skulle saga nagot krankande eller fult utan staller valdigt artiga och trevliga
fragor.” -13

"Och det ar nog inte, det finns liksom starka flickor sa att saga. Och det
finns ocksa av pojkarna sddana som ar starka och ocksa sadana som ar
angsliga.” — 15

Nagra larare ansag att det i deras klass till en viss grad fanns utrymme for
pojkarna att bryta kbnsnormerna. Lararen med yngre elever lyfte fram pojkarnas
oppenhet och sarbarhet i klassrumsdiskussionerna. En annan larare med aldre
elever berattade om en diskussion déar eleverna hade fatt fundera pa konsnormer

och kladsel:

"Sa den dar maskuliniteten kanske kom fram hos nagon att de var sa dar;
'Nej, int kan pojkar ha klanning.” Men sen nar jag fragade kan pojkar ha
rosa klader? Vem har tycker om rosa klader? Da var det dom mest
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maskulina som sa att de gor det. Men da vet jag inte var det for att dom var
sa sjalvsakra, att de vagar saga sa?” -11

Endast en larare betonade inte mangfalden bland pojkarna. Hon beskrev
pojkarna i sin klass som en enhetlig grupp fysiskt aktiva barn med en stor passion
for fotboll. Lararen ansag att skillnaderna mellan kénen var starkt kopplade till
manniskans biologi. Lararen beskrev pojkarnas och flickornas intressen pa

féljande satt:

"Det har med krig och Putin ar pojkarnas grej mera. Och flickorna, de ar
nog helt, flickor och pojkar ar nog jatteolika. Flickorna tycker mer om musik
och Barbien och s& har mjuka varden och pojkarna talar mer om krig och
brottning, och vem vann och fotboll och vem ar bast? Sa det &ar en stor
skillnad.” -14

Trots att nastan alla larare sdg mangfald bland pojkarna, var utgangspunkten
anda att pojkarna till viss grad var mer stokiga, fysiska, skamtsamma, macho,
tavlingsinriktade och samre pa att folja instruktioner an flickorna. Dessa
egenskaper, som inom skolvarlden ofta upplevs som oodnskade egenskaper,

forknippades med maskulinitet och klassens pojkar.

”.. att har finns, ar nog helt sjalvgaende individer [pojkar] ocksa men.
Flickorna har ofta kommit igang och sen blir det nagonting som blir oklart.
Medans pojkarna inte ens hinner komma igang, och sen ska de ren fraga
en gang till for instruktioner.” -12

En larare beréttade att flickorna i klassen sammankopplade liknande karaktaristik

med klassens pojkar:

"Och flickor da forstds som pratar sa har ’Pojkarna ar alltid sa stokiga. Men
da kanske inte den har och den har, men alla andra ar stokiga.” Sa stackars
pojkar da som alltid blir da klassade som stokiga automatiskt. De &r som
den dar gruppen pa nagot vis, fast man inte sku vara det.” -11

En larare lyfte fram att maskuliniteten kunde uppfattas i klassrumsdiskussioner i
en sjalvsadkerhet som mdjliggjorde att eleven kunde séga till sina klasskamrater

att vara tysta och lyssna nar eleven skulle halla presentation. Det var ett av de fa
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maskulina beteenden som ur lararens synvinkel beskrevs som 0Onskvart
beteende. Andra positiva maskulinitetsuttryck beskrevs som alternativa till den

"vanliga” maskuliniteten.

5.2 Observationer om konat beteende i klassrummen

| observationerna som genomfordes inom ramen for forskningsprojektet Trygga
klassrumssamtal framkom Overraskande tydliga beteendeskillnader mellan
flickorna och pojkarna i de olika klasserna. Skillnaderna mellan de olika klasserna
var stora, men i manga klasser tog pojkarna oproportionerligt mycket utrymme.
Enligt den riktgivande statistiken som samlades i kartlaggningsskedet av
projektet Trygga klassrumssamtal stéllde pojkar 152 fragor under lektionerna,
medan flickorna stallde 74 fragor. Under lektionerna som observerades stallde
eleverna allt som allt 10 fragor som observatoérerna klassade som storande. Alla
dessa fragor stalldes av pojkar. Fragor som stélldes av lararen direkt till en
enskild elev visade sig aven delas ojamnt mellan kénen, med 81 fragor stallda till

enskilda pojkar och 38 fragor stallda till flickor.

| flera av klasserna som observerades fanns det flera pojkar an flickor, vilket till
viss del forklarar skillnaderna i mangden fragor eleverna stallde. Dock var
konsrepresentationen inte sa ojamn att frdgornas mangd skulle vara
proportionerlig. Fragorna som fragades delades i de flesta klasser heller inte
jamnt mellan eleverna, utan ofta var det en liten grupp elever som stéllde en stor

del av fragorna.

| observationerna uppkom det @&ven ett konat ménster i hur eleverna bad om taltur
eller hjalp. | de flesta fallen bad flickorna om taltur med att racka upp sin hand
och hélla den dar tills lararen markte. Flickorna kunde i vissa fall sitta langa
stunder tysta med handen uppréackt ifall lararen inte markte eleven. Pojkarna o
andra sidan fragade betydligt oftare verbalt om hjélp. Detta ledde till att lararna
snabbare markte pojkarnas forfraigan om hjéalp och darmed gav i genomsnitt
snabbare hjalp till pojkarna. En larare reflekterade kring detta i intervjun, och lyfte
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fram att man som larare snabbare reagerar pa pojkarna for att uppehalla lugnet i
klassen.

"Och ocksa med det har att prata eller sa har, sa tror jag ju att man reagerar
snabbare pa p& dem, pa pojkarna, for att det ar oftare dom som borjar,
sinsemellan ocksa.” -15

Under observationerna kunde man i flera klasser upptéacka en negativ attityd
bland pojkarna mot skolarbetet och lararen. "Maste man?” eller "lhan vammasta”
("helt skadat”) var kommentarer som yttrades i olika klasser. Pojkarnas anti-plugg
kultur uttrycktes dven som negativa kommentarer till andra pojkar som klarade
sig bra i undervisningen. En pojke som klarade sig bast i en fragesport fick hora

suckar fran andra pojkar nar de fick veta vem som vunnit.

Samma motvillighet till att gbra skolarbetet syntes betydligt mindre bland
flickorna. Under nagra lektioner som observerades jobbade eleverna i grupp med
diverse uppgifter. | grupper dar det fanns bade flickor och pojkar var det
sannolikare att flickorna gjorde arbetet, medan pojkarna exempelvis spelade pa
sina datorer. Arbetsférdelningen varierade bland grupperna, men betydligt fler
pojkar gjorde nagot annat an vad lararen hade instruerat. Pojkarna som inte foljde
lararens instruktioner gjorde det oftare hdogljutt, medan en del flickor satt tyst i
grupperna. Ifall en flicka gjorde annat an vad hon skulle, gjorde hon det pé ett

mindre méarkbart satt.

| nagra klasser forbisdgs vissa pojkars fragor eller kommentarer. | vissa fall var
fragorna eller kommentarerna stérande fér undervisningen, i andra fall var de
fragor om nagot utanfor lektionstemat. | en del situationer valde lararna att inte
uppmarksamma fragorna. Vissa kommentarer sades hogt i klassen utan nagra
konsekvenser. Dock skulle en del av fragorna och kommentarerna ha varit viktiga
att ta fasta pd, i och med deras elaka karaktar. | en av intervjuerna menade
lararen att vissa diskussioner hade upprepats sa manga ganger utan att resultera
i ndgot positivt, att hon inte sdg nagon mening i att fora diskussionen flera ganger.
Lararen berattade att en elev ofta uttryckte sina rasistiska asikter och vagrade
diskutera dessa asikter pa ett konstruktivt satt. Darfor valde lararen att ignorera

elevens kommentarer och styra uppmarksamheten till ndgot annat.
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I genomsnitt var flickorna lugnare an pojkarna under lektionerna som
observerades. Det fanns nagra hogljudda flickor i klasserna, men inte en markbar
mangd, och inte i alla klasser. | nagra klasser hade flickorna blivit helt nertystade
av pojkarna som tog allt utrymme i klassen. | dessa klasser praglades

undervisningen av en negativitet i klassandan.

De storsta konsskillnaderna i elevernas beteende hittades i tva klasser med aldre
elever. | klasserna var fordelningen mellan antalet pojkar och flickor ojamn med
en stérre andel pojkar. Enligt lararen hade pojkarnas dverrepresentation lett till
att flickorna med tiden hade tystats ner. Detta syntes i undervisningen pa sa satt

att flickornas deltagande i klassrumsdiskussionerna var minimal eller obefintlig.

| flera klasser stallde flickorna farre fragor. Fragorna som stalldes var ofta riktade
enbart at lararen, exempelvis nar eleverna jobbade med uppgifter. Flickorna
stéllde mer sallan fragor till lararen nar resten av klassen lyssnade. Bland
flickorna fanns det mer samarbete, dar eleverna hjalptes at nar de stotte pa ett

problem i sitt arbete.

| ndgra klasser blev det tydligt att elevernas kon pa ett sétt eller annat paverkade
klassens sittordning. Tva larare reflekterade kring detta tema i sina intervjuer.
Bada lararna placerade eleverna medvetet sa att de lugnare eleverna placerades
nara stokigare elever. Pa det sattet skapade de mer lugn i klassen. En av lararna
tyckte att det var ett beh&ndigt satt att skapa harmoni i klassen, medan den andra
reflekterade kring en majlig problematik som uppstar:

"Men dar har vi lyckats bra med att alla kder ar flicka-pojke. Maten &ar, matplatserna
ar flicka-pojke, platser i klassen ar flicka-pojke, grupparbeten &r flicka-pojke. Sa jag
jobbar mycket for att blanda. Och da tycker jag att da visar, de bada visar sin basta
sida. Da blir det liksom harmoni i samarbetet. Och sa blir det ju valdigt mycket
lugnare. Och det ar framst det som jag jobbar med att det ska vara ett lugn, lugnt i
klassen och vi har en klassro som vi jobbar for.” -14

"Fast jag inte vill sdga flicka, pojke, men det blir flicka pojke i min klass for att flickorna
ar betydligt lugnare, mycket mer ordentliga, det ar inget brak bland flickorna eller
nagot sant. Sa att dom &r latta att placera liksom dit emellan, tyvarr och sen nagra
enstaka pojkar ocksd. Sa det r lite utmanande ibland att hur ska jag inte forstarka
den dar rollen, men anda ha arbetsro i klassen? Och ja. Och just det dar ocks3, att
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inte alltid den har ordentliga eleven ska behdva sitta nara och ta hand pa nagot vis
om nagon stokig elev. Lugna ner den, att det &r en utmaning.” -11

Trots att det fanns stora konsskillnader i vem som stdrde i klasserna, var det inte
alla pojkar som stérde. Medan storsta delen av det stérande beteendet var
pojkarnas beteende, och kunde ses som ett hegemoniskt maskulint beteende, &r
det viktigt att framhava att alla pojkar inte betedde sig pa det sattet. En stor del
av pojkarna var medelmattiga elever, som inte vackte sa mycket
uppmarksamhet. Vissa pojkar var sarskilt aktiva i undervisningen pa ett positivt
satt. | observationerna om det kdnade beteendet i klasserna uppstod det mest
anteckningar om pojkars ljudliga beteende. Tysta eleverna var det betydligt

svarare att ta fasta pa, i och med deras begransade roll i klassrumsdiskussionen.

5.3 Lararnas forklaringar till konsskillnaderna i elevernas beteende

| intervjuerna undersoktes aven lararnas tankar kring varfor det fanns
konsskillnader i elevernas beteende och satt att delta i klassens
diskussionskultur. | intervjusvaren berattade lararna hur de ser pa elevernas
konade beteende i klassrummet. Eftersom en del av intervjufragorna hade
konsskillnader som tema, ndmndes kdnet och kdnsnormer automatiskt som en

forklarande faktor till beteendet. Beteendet férklarades dock ocksa pa andra sétt.

5.3.1 Forklaringar kopplade till kbn och kénsnormer

En stor del av lararna sag att elevernas konade beteende var sammanknutet med
konsnormerna som existerar i vart samhalle. Lararna tyckte att den normtypiska
jargongen som forekom bland pojkarna skapades av ett grupptryck som
pressade pojkarna att visa sig tuffa. Nagra larare funderade om det starka
behovet att ses som tuff harstammade frdn nagon osakerhet. Enligt lararna
tenderade dessa elever vara samre pa exempelvis att lasa eller rakna, och darfor

hade ett behov att bevisa att de &nda ar kapabla.
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"Det ar grupptryck, man ska vara pa ett visst satt, man ska visa sig tuff infor
andra, platsa in, kanske man sjalv ar lite mindre eller samre pa att lasa och
skriva och d& maste man, liksom, verka storre an vad man ar infor de
andra, sa jag tror att det ar samhallets normer som har pa nagot vis skapat
det.” — 11

"Sen finns det de har som av en orsak eller annan inte har ett intresse, och
som bara ska jutta hela tiden. Och forsoka fa kontakt med andra for att fa
bekraftelse av de andra for att dom nog ar helt okej, fast de nu inte kan det
har.” -12

Nagra larare reflekterade kring hurdana rolimodeller eleverna ser i samhaéllet och
manniskorna omkring, och hurdan paverkan dessa har pa elevernas beteende
och sprakbruk. En larare lyfte fram online-spelens betydelse. Lararen tyckte att
jargongen och spraket pojkarna anvander tar efter aldre spelares sprakbruk i
spel-chattarna. En annan larare lyfte fram att sociala medier starkt paverkar

eleverna.

"Mgjligtvis deras umgange, vem de umgas med, lite kanske vad de har for
sanhana fritidshobbyn. Manga av dem spelar och jag tror att man far i
chatten dar, s kanske man far roll-, modeller frdn andra, andra &ldre
spelare sen att hur man ska uttrycka sig.” -13

En larare lyfte fram hur kdnsnormerna aven kan komma hemifran som en foljd
av foraldrarnas forsok att skydda sitt barn fran att bli retad. Lararen berattade om
en pojke som var en av "ledarna” i klassen. Pojken tyckte om att lacka sina naglar
och var intresserad av att ha pa sig accessoarer som inte foljde de hegemoniska

maskulinitetsnormerna.

"Da vet jag att den har eleven, som jag da pratar om, tycker om att ha
halsband hemma ibland och liksom, men i skolan vagar eleven inte kanske
helt vara sig sjalv och, det har varit s& dar att foraldrarna nastan pratar att
satt inte pa dig det dar imorgon att du kommer bli retad. Att, att det finns,
jag tror inte att personen kanske skulle bli retad, men det finns en radsla
anda. Fran foraldrar d&, och kanske da hos ocksa barn.” -11

En larare sag pa konsskillnaderna framst som nagot biologiskt. Lararen menade
att konet framst ar nagot man féds med och skillnaderna mellan flickor och pojkar

ar naturliga. Samma larare var den enda som inte lyfte fram skillnaderna som
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fanns bland pojkarna i klassen, utan tenderade att koppla ihop alla elever av

samma kon inom en viss ram. Lararen betonade @anda att hon vill framja jamlikhet.

"Och flickorna, de &r nog helt, flickor och pojkar ar nog jatteolika. Flickorna
tycker mer om musik och Barbien och sa har mjuka varden och pojkarna
talar mer om krig och brottning, och vem vann och fotboll och vem ar bast?
Sa det ar en stor skillnad.” -14

"Jag ar valdigt, -- liksom alla, jag bemoéter dem lika i klassen. Precis pa
samma satt. Men det bara, det ar bara ndgonting, som hander. Men jag
tror ocksa att det, jag personligen tror att det ar nog sa som vi ar fodda. Sa
jo. Sa jag tror att vi &r bara fodda och vi ar alla olika, och forstas uppfostran,
kulturen, DNA, allting, sen sa inverkar.” -14

Lararen betonade i slutet av intervjun att alla barn ar olika, men framst lyfte fram

att konsskillnaderna anda existerar fastan man skulle jobba pa ett jamlikt satt.

"Ja, hur vi &n gor det sa ser jag att barn ar olika, fast jag ar jatte, -- Jag kor
for jamlikhet, och lika for alla. Och anda &r de, ar de jatteolika och jag tycker
det &r bra det. Alltsa det ar en en. Det &r en bra sak, tycker jag vi ska liksom
halla for det, vi &r olika. Och det ar okej och, och inte férsoka fa alla, pa
nagot satt i samma tub eller samma rad eller samma form. Att vi alla, lat
alla blommor blomma sa att sdga, men pa ett pa ett vackert satt.” -14

5.3.2 Forklaringar kopplade till annat an kén

Trots att majoriteten av eleverna som betedde sig pa ett oonskat och stérande
satt i klasserna var pojkar, var lararna forsiktiga med att koppla detta beteende
till ett visst kon. | stallet lyfte de fram manga andra forklaringar till beteendet hos

eleverna.

Flera larare lyfte fram att elevernas personlighet var det framsta som paverkade
hur eleverna deltog i klassrumsdiskussionerna och undervisningen. Nagon larare
beskrev att de extroverta eleverna i klassen var de som stéllde flest fragor, och
klarade inte alltid av att vanta pa sin tur. En larare funderade om skamtsamhet
kunde kopplas starkare till pojkarna i klassen, men verkade inte bekvdm med att

gora en saddan generalisering. Nagra larare tolkade att pojkarna tycker att deras

43



asikt ar viktigare an andras, och darfor ropar ut den. Andra larare lyfte fram att

vissa av dessa pojkar ofta inte menar nagot illa, men inte kan stoppa sig sjalva.

Klassens gruppdynamik lyftes ocksa fram som en paverkande faktor. | nagra
klasser dar klassgemenskapen inte var stark, tyckte lararna att gruppdynamiken
var sadan att den gjorde det svart for vissa elever att delta i
klassrumsdiskussionerna. | dessa klasser fanns det en tydlig majoritet av pojkar,

sa flickorna som var i minoritet fick valdigt lite utrymme i klassen.

I en annan klass dar eleverna var yngre, tyckte lararen att klassens gruppdynamik
fungerade pa ett positivt satt. Eleverna kande sig trygga att uttrycka sig pa ett
sarbart satt infor resten av klassen, och nagon sarskilt stor tdvlan om att vara
tuffast tyckte lararen att det inte fanns i den gruppen. Lararen funderade om detta
berodde pa att gruppen bestod av elever med sadant temperament, eller om

diskussionskulturen var nagot som skapats tillsammans.

"Sa da ar det ju hur man tanker att det, &r det har vi liksom skapat den
stamningen att de vagar séaga, det ar en majlighet, andra mojligheten att
det &ar den typen av grupp att de har lattare for att, det finns liksom manga
alternativ.” -15

En annan forklaring till det storande beteende som i klasserna framst kopplades
samman med pojkarna, var diagnoserna eleverna hade. En larare lyfte fram att
de pojkar som i hennes klass storde mest hade diagnoser och férknippade
beteendet framst med det. Lararen reflekterade aven kring hur elever med
samma diagnos men av olika kon kan bete sig valdigt olika. Hon lyfte fram att
exempelvis ADHD kan se valdigt olika ut for flickor och pojkar.

"Ja, och jag tror att det &r sa i det har fallet s& handlar det om personlighet
eller nagon diagnos man har kanske ocksa.” -11

Nagot som flera av lararna sa under intervjuerna var att klassen "rakade vara”

sarskilt starkt uppdelad i flickor och pojkar. En larare funderade pa varfor det
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brukade i hennes klass vara just pojkar som fragade svara eller provocerande

fragor och kommenterade foljande:

"Och det, lika bra skulle det kunna vara i nagon annan skola sa att det ar
flickorna tanker jag.” -11

Under intervjuerna uttryckte flera larare att intervjufrdgorna som stalldes var
knepiga eller kravde en stund att reflektera 6ver. Detta ar férstaeligt i och med att
temat & mangfacetterat och kraver att olika synvinklar tas i beaktande. | ett
intervjusvar om konsskillnader kan det vara svart att lyfta fram den realitet man
ser omkring sig utan att géra generaliseringar som repeterar och reproducerar
existerande konsnormer. Lararna maste ga en balansgang mellan att se varje
elev som en individ, men aven uppfatta de kbnade monster som ar synliga i
klassen. Ifall lararen gar for langt at nagotdera hall, finns risken att lararen
uppfattas vara for kdnsneutral nér hen ignorerar kdnsskillnaderna som tydligt
syns i elevernas beteende, eller orattvis om hen tvingar varje elev i en kategori

som kanske inte beskriver eleven pa ett rattvist satt.
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6 Diskussion

6.1 Tolkning av resultat

Resultaten i denna avhandling var inte Gverraskande med tanke pa tidigare
forskning. | enlighet med tidigare undersdkningar visade observationerna att
pojkelever i genomsnitt talar mer i klassrumsdiskussionerna och fragar fler fragor
an flickelever (Mamnoun & Nfissi, 2023). Ofta var det en liten grupp elever som
stod for en stor del av fragorna, vilket aven tidigare forskning pavisat (Mamnoun
& Nfissi, 2023).

Pa samma satt som tidigare forskning har antytt, tenderade konsskillnaderna i
elevernas deltagande i klassrumsdiskussioner att 6ka med aldern. Bland de
yngre eleverna var flickorna aktivare med i diskussionerna, medan pojkarna i de
hogre klasserna tog alltmer utrymme. Detta géllde dock inte helt alla klasser, och
antalet klasser som observerades for denna avhandling var for knapp for att dra
definitiva slutsatser. Dock har tidigare forskning visat att konsskillnaderna i
deltagandet i klassrumsdiskussioner 6kar med aldern (Aukrust, 2008). Likasa
okar pojkarnas stérande beteende under elevens lag- och hdgstadietid (Beaman
et. al., 2007). Dessa resultat reflekterar &ven statistiken presenterad i THL:s
(2023) undersokning dar 42,2% av flickorna i arskurs 4-5 upplevde att de vagar
saga sin asikt i klassen, medan mangden pojkar var 61,9%. | arskurs 8-9
upplevde 49,8% av flickorna svarigheter att upptrada muntligt i klassen, medan

pojkarnas andel var 25,7%.

Pojkarnas aktiva verbala deltagande i undervisningen betydde att pojkarna fick
mycket uppmarksamhet av lararna under de observerade lektionerna. En stor del
av uppmarksamheten var dock inte positiv uppmarksamhet, utan framst lararnas
forsok att fa pojkeleverna att folja instruktionerna. Aven detta fenomen har
uppmarksammats i tidigare forskning (Mamnoun & Nfissi, 2023, Lunabba, 2015)
och det har vackt fragan om uppmarksamhetens nytta for eleverna. Ifall en elev
far mycket uppmarksamhet i klassen, men uppmarksamheten oftast ar negativt,

stoder det inte elevens uppfattade sjalvformaga i inlarningen pa ett onskvart satt
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(Mamnoun & Nfissi, 2023). | sjalva verket kan en fortsatt negativ uppmérksamhet
paverka elevens sjalvbild som elev, och vacka en motreaktion till lararen och

undervisningen.

Motreaktioner mot skolan och anti-pluggkultur bland pojkar kunde uppfattas
bland pojkarna som observerades. Beteendet kunde tolkas som pojkarnas satt
att visa sig tuffa for att uppehalla sin stallning i klassens sociala hierarki. Liknande
tolkningar hade lararna gjort, och i intervjuerna funderade nagra larare om
pojkarnas behov att visa sig som tuffa harstammade fran oséakerhet och 6nskan

att bli accepterade av klasskamraterna.

Tuffheten som fick sitt uttryck i provocerande och trotsande fragor och
kommentarer kan tolkas som ett uttryck av hegemonisk maskulinitet. Enligt
Connell (2005) som definierat termen hegemonisk maskulinitet, ar man
Overordnade kvinnor i kbnsmaktsordningen. De m&n som uttrycker hegemonisk

maskulinitet &r hdogst upp i makthierarkin (Connell, 2005).

For pojkar kan en sddan uppstallning skapa schismer i skolan. Medan varije elev
borde folja skolans regler och félja de ofta kvinnliga lararnas direktiv, kan
pojkarna samtidigt tvingas forsvara sin maskulinitet for att uppehalla sin plats i
den sociala hierarkin. Nar skolarbetet och skolan i sig sammankopplas med det
feminina, kan det skapa en motreaktion hos maskulina individer. Maskulinitet
produceras ofta som en motpol till det feminina (Vantieghem, 2015), och detta
kan aven uppfattas i pojkarnas satt att separera sig fran aktiviteter som de

uppfattar som feminina.

For pojkar och deras inlarning ar en sadan ordning inte optimal. De pojkar som
prioriterar den sociala hierarkin fore deras skolgang kan ha det svart att
anstranga sig i skolarbetet, eftersom de da riskerar att bryta normerna. Med den
anti-plugg kultur som existerar bland pojkar, kan det bli tydliga sociala
konsekvenser for de pojkar som klarar sig bra. Detta demonstrerades i
observationerna nar en pojke vann i en fragesport, vilket vackte negativa
reaktioner bland andra pojkar i klassen. Liknande ménster har aven observerats
i tidigare forskning (Heyder & Kessels, 2017; Renold, 2004).
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Ifall normen som i pojkarnas kontext vardesatts hogst ar ett traditionellt
hegemoniskt maskulint kénsuttryck, blir pojkarnas uppgift att uppehalla sin
maskulina status svarare. Dock ar konsnormen inte den enda normen som
paverkar i ett klassrum, utan andra sociala normer har betydelse. Ifall de sociala
normerna i klassrummet inte praglas av en traditionell syn pa kon, kan eleverna
fa mer utrymme att fritt uttrycka sin identitet. For alla pojkar ar den maskulina
hierarkins topp heller inte efterstravansvard, och darfor kan vissa pojkar ha storre

spelrum att uttrycka sig utan risken att nagon ifrdgasatter ens konsuttryck.

Vissa pojkars trotsande fragor och kommentarer kan &aven tolkas ur ett
maktperspektiv. Genom att ifrdgasatta lararen och hens auktoritet, kan eleven
forsoka ta at sig mer makt i klassrummet. | en maskulin social hierarki dar
dominans 6ver andra efterstravas, kan detta fungera som ett forsok att stiga i
hierarkin eller forsvara sin plats pa toppen (Manninen, 2010). Maktperspektivet
kan aven anvandas for att tolka elevernas deltagande i klassrumsdiskussioner.
Sattet att inflika och prata pa andra elever, som pa basis av intervjuerna och

observationerna oftast forekom hos pojkar, kan tolkas ur ett maktperspektiv.

6.2 Konsnormernas paverkan i undervisningen

Kdnsnormenligt beteende och utseende ses ofta som neutralt, vilket kan gora det
svart for pedagoger att marka normstarkande strukturer i skolvardagen. For att
uppfatta konade beteenden och deras konsekvenser kan det kravas att man
granskar sin undervisning och elevernas beteende fran ett genusperspektiv. Utan
att aktivt valja att reflektera 6ver temat kan det vara svart att uppfatta eleverna
som representanter for sitt kon. | vardagen narmar sig larare varje elev som en

individ, inte som en flicka eller pojke.

Trots att det kan vara svart att uppfatta konade monster, eller hitta
sammankopplingen till kdnsnormer och stérre samhélleliga strukturer, ar det
viktigt att hitta denna koppling och uppfatta mdjligheterna till foréandring. | ett

klassrum dar maskulint beteende betyder hégljutt, tavlande och provocerande
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beteende, finns det nackdelar for varje elev. For flickor och pojkarna som inte
féljer hegemoniska maskulinitetens konsnormer, kan det betyda att de med tiden
blir nertystade. Detta observerades i en klass dar flickorna tog en minimal del av
utrymmet i klassrumsdiskussionen. Om alla elever inte kéanner sig tillrackligt
bekvama att delta i klassrumsdiskussionerna blir undervisningen mer ensidig och
mindre demokratisk. En langre tystnad kan paverka elevernas sjalvfortroende

och kansla av delaktighet i klassgemenskapen.

| klassrum dar pojkarna tar majoriteten av utrymmet finns det aven andra
nackdelar for flickor. Enligt tidigare forskning tenderar flickor f& hjalp i
undervisningen langsammare an pojkar (Lahelma, 2009). Samma fenomen
kunde uppfattas i observationerna, dar vissa larare hjalpte pojkarna snabbare,
delvis for att undvika att pojkarna sinsemellan skulle borja prata och stéra andra
elevers arbete. | nagra klassrum placerades flickor bredvid pojkar for att skapa
lugn i klassen. En sadan ordning i klassen och en langre vantetid for att fa hjalp
av lararen kan signalera at flickorna att det ar deras uppgift att orka vanta tyst
och ta hand om de stokiga pojkarna. Dessa praktiker starker kbnsnormerna och

kan pa langre sikt paverka elevernas uppfattningar om konens roller.

Lararens signaler att det inte ar forvantat eller normenligt for pojkar att satsa pa
sitt skolarbete, forstarker bilden av skolan som nagot feminint och inte menat for
pojkar. Dessa signaler kan aven gora det svarare for de pojkar som inte foljer
hegemoniska maskulinitetens kdnsnormer. Lararens sétt att kategorisera de
pojkar som klarar sig bra i skolan som "annorlunda” pojkar, kan dka risken att
pojkarna uppfattas som avvikande bland eleverna. Detta kan 6ka risken for att

eleverna blir mobbade (Rosen & Nofziger, 2018).

Ett klassrum dar pojkarna antas vara hogljudda, stokiga och lagt presterande
stoder heller inte pojkarnas inlarning. Ifall det inte férvantas att pojkar ska bete
sig ordentligt och prestera bra, blir det svarare for dem att gora det. Enligt
Lunabba (2015) tillats pojkar underprestera, bara for att de ar pojkar. Ifall larare
tolkar pojkars beteende enligt tanken "boys will be boys” (pojkar férblir pojkar),
kan det leda till att l&rarna accepterar pojkarnas samre uppférande och lagre

insats i skolarbetet.
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Tidigare forskning har synliggjort hur elevers fortsatta daliga beteende kan
paverka lararens syn pa elevens potential, och hur det kan leda till att lararen ger
upp hoppet gallande elevens mojligheter att klara sig i studierna (Lunabba, 2015).
Ifall en elev beter sig daligt under en langre tid, menar Lunabba (2015) att lararen
kan borja uppfatta eleven framst som ett pedagogiskt problem for
undervisningen, vilket kan gora det svarare for eleven att fa den hjéalp som skulle
behovas. Ett liknande fall som pavisade en uppgivenhet hos lararen kunde
observeras i en klass dar en pojkelev hogljutt och osakligt uttryckte sitt missndje
mot lararen och undervisningen. Lararen ignorerade kommentarerna en stund,
men skickade eleven till slut ut ur klassen. | intervjun efterat berattade lararen att
en elev i klassen ofta uttrycker sig rasistiskt, och att diskussionerna med eleven
aldrig kommer nagonvart. Darfor hanterade lararen situationen genom att
ignorera eleven och rikta uppméarksamheten annanstans. En liknande ignorering
av daligt beteende kunde &ven observeras i andra klassrum dar vissa elever,

oftast pojkar, kommenterade osakligt och hogljutt.

6.3 Larares satt att uppfatta och tala om kon och konat beteende

| intervjuerna och observationerna blev det tydligt att man fortfarande i skolor
lAngt utgar fran ett binart kénsperspektiv. Ifall ingen elev visar tecken pa att
tudelningen maste ifrdgasattas, fortsatter man prata om flickor och pojkar. |
klasserna som observerades fanns ingen elev som synligt brét kbnsnormerna,

sa lararna beskrev sina elever som flickor och pojkar.

| lararnas intervjusvar kunde aven en relativt traditionell maskulinitetssyn skonjas.
Lararna hade antaganden om hurdana pojkar tenderar vara, trots att alla inte
kande sig bekvama med att verbalisera dessa antaganden. Aven om alla larare
forutom en betonade mangfalden av maskulinitetsuttryck bland pojkeleverna,
malade lararna med sitt sprak en traditionell bild av "normala pojkar”. Sportighet,
stokighet, en tavlande jargong och aktivitet beskrevs som typiskt for pojkar. De
pojkar som inte foljde dessa konsnormer beskrevs pa ett satt som placerade dem

i kategorin "annorlunda pojkar”.
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"Annorlunda pojkar” har i tidigare forskning benamnts pa manga olika satt. Other-
boys (de andra pojkarna) (Renold, 2004), hegemonisen maskuliinisuuden
pettdjat (hegemoniska maskulinitetens svikare) (Manninen, 2010) och non-
hegemonic masculinities (icke-hegemoniska maskuliniteter) (Connell, 1995) ar
termer som har anvants for att beskriva pojkar och man som inte foljer
kénsnormerna och darfér ses som "annorlunda”. Mangfalden av namn foér denna
grupp pojkar demonstrerar att dessa pojkar inte ar utgangspunkten, utan de ses
som nagot alternativt. Problematiken uppstar nar de snalla, lugna och val
presterande pojkarna inte ses som normen, utan pojkarna férvantas vara

motsatsen.

| tidigare forskning har det pavisats att tysta pojkar kan vacka oro bland larare,
medan tysthet bland flickor inte haft samma effekt (Lunabba, 2015). Liknande
tankar kunde uppfattas hos en larare som i intervjun lyfte fram att allt fler pojkar
ar inatvanda, vilket lararen ansag vara sammankopplat med psykisk ohélsa.
Liknande oro verkade lararen inte ha for flickeleverna, som i hennes klass for det
mesta var tysta under lektionerna som observerades. Med sin oro for de
inatvanda pojkarna placerade lararen dessa pojkar i kategorin "annorlunda”

pojkar.

Intressant nog namnde endast en larare ett maskulint beteende hos sina elever
som var entydigt positivt. Lararen sag att vissa pojkelever kunde saga till de andra
pojkarna att lyssna under elevpresentationer. Resten av beteenden som lararna
klassade som maskulina var inte direkt 6nskvéarda i en undervisningskontext. De
positiva beteenden som lararna sag hos pojkarna tillhérde de “annorlunda

pojkarna”.

| observationerna hittades vissa monster som repeterades nar man sag pa
pojkarnas och flickornas beteende i klasserna. Skillnaderna i hur starkt dessa
monster kunde uppfattas var stora, men vissa monster kunde uppfattas i varje
klass. | nagra klasser handlade det mest om att pojkarna da och da pratade pa
andra eller sporadiskt storde undervisningen pa nagot satt, medan det i andra

klasser betydde att flickorna helt hade blivit nertystade.
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Lararna som jobbade i klasserna dar skillnaderna inte var sa tydliga kopplade
ogéarna elevernas beteende till deras kén, och menade att beteendet framst
handlade om elevens personlighet. Gruppdynamiken i klassen och elevernas
diagnoser lyftes ocksa fram som forklaring till skillnaderna i uppférande bland
flickorna och pojkarna i klassen. Svarigheten att géra kopplingen mellan elevens
beteende till elevernas kon kan bade ses som positivt och negativt. Med detta
kénsneutrala forhallningssatt undvek lararna att reproducera kénsnormerna som
existerar. Det problematiska med koénsneutralitet ar dock risken fér en blindhet
for konsskillnaderna som existerar i klassen. Ifall man inte kan verbalisera
skillnaderna man uppfattar bland eleverna, kan det vara svart att ta tag i de fragor
som skulle krava atgarder.

| klasserna dar skillnaderna mellan pojkar och flickor var stérst talade lararna
Oppet om konsskillnaderna bland eleverna. Tyvarr kunde man inte uppfatta i
lararnas satt att tala en forandringsinriktad syn pa situationen. Lararna kande igen
svarigheterna som existerade i klassen, men sag inte mojligheter till utveckling
kring frdigan om koénsskillnaderna. | sina svar om elevernas konsskillnader
lyckades lararna delvis lyfta fram mangfalden i maskulinitetsuttryck bland
eleverna, men fortsatte samtidigt den traditionella diskursen om pojkars daliga

uppférande.

En av lararna uppfattade inte konsskillnaderna i elevernas beteende i klassen
som sarskilt problematiska. Enligt lararen jobbade hon for jamstalldhet, men
tillvagagangssatten hon beskrev praglades av en kénsneutralitet. Lararens syn
pa flickor och pojkar var valdigt traditionell och uppfattningen om kon kan
beskrivas ha konsessentialistiska drag. Aven efter beskrivningen av
maskuliniteternas mangfald som var en del av intervjun, fortsatte lararen beskriva

pojkar som en enhetlig grupp.

Lararen verkade heller inte uppfatta pojkarnas satt att "fungera som chefer i
klassen” och tala pa de andra eleverna som sarskilt problematisk. Lararen
betonade att hon ville ha arbetsro i klassen, men pratade dnda inte om pojkarnas

satt att tala pa andra som en allvarlig fraga. Lararens satt att prata om pojkar som
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en enhetlig grupp fysiskt aktiva pojkar fortsatte den traditionella diskursen om

pojkelevers karaktaristik.

Diskursen om pojkar som hogljudda och lagt presterande elever reproducerar
fenomenet. Lararens satt att prata om elever av olika kon signalerar vad lararen
forvantar av eleverna. Medan det ar viktigt for larare att vara medveten om de
konade monster som kan uppfattas bland eleverna, ar denna diskurs inte nagot
som ska Overforas till eleverna. For att undvika att reproducera kbnsnormerna
som man marker i klassen, maste lararen var medveten av sina egna forutfattade
meningar och tankar om elever av olika kdn. Dessa tankar kan paverka lararens
reaktioner och beteende omedvetet. Darfor ar det befogat att uppmana varje
larare till en kritisk granskning av sina egna beteendemodnster och tankar kring

genusfragor.

Syftet med denna avhandling var att ge perspektiv pa hur man kan tolka elevers
beteende ur ett genusperspektiv, och pavisa hur omedvetna tankesatt kan
paverka lararens satt att uppfatta sina elever. Avhandlingens resultat pavisade
att det fortsattningsvis kravs arbete for att skapa en larmiljé dar varje elev har
utrymme att delta och uttrycka sig just som hen sjalv vill. For att detta arbete ska
kunna ga vidare maste larare och skolpersonal vara medvetna om de kénade
monster som kan uppfattas i elevernas beteende och se hur beteendet kopplas
till de existerande konsnormerna. En essentialistisk syn pa kon och en

konsneutral undervisning kan ses som hinder for detta arbete.

Samtidigt som lararna bor vara medvetna om de konade monstren, kravs
eftertanke i hur dessa fragor behandlas med eleverna utan att kdnsnormerna
reproduceras. Lararens satt att prata om kon och visa sina férvantningar om olika
elever har en diskursiv makt som kan paverka elevernas uppfattningar om
konsnormer. Normerna som existerar ar kontextbundna och kan andras i olika
miljoer (Lunabba, 2023; Butler, 1999). Darfor ar det viktigt att betona att en
klassgemenskap som accepterar och uppmuntrar till en mangfald av kdnsuttryck
ar mojlig att skapa och ar vard att aktivt strava efter. For att lyckas med detta,

behdver lararen anamma tanken om att konsnormer och kdnat beteende inte ar
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nagot biologiskt bestamt och standigt varande, utan att dessa gar att paverka

med medvetet arbete.

6.4 Forbattringsmojligheter och forslag till vidare forskning

Forskningsuppgiften i denna avhandling var att beskriva kdnat beteende som kan
observeras i olika klassrumsdiskussioner och lararnas uppfattningar om
beteendet. For att gora detta samlades ett mangsidigt forskningsmaterial som
visade bade elevernas beteende och lararnas tankar kring temat.

Materialet som samlades var inte tillrackligt stort for att resultaten skulle kunna
ses vara allmant representativa for skolor i Svenskfinland. Dock &r detta séllan
syftet med kvalitativ forskning. Enligt Bryman (2018) ska kvalitativ forskning
undersoka en social verklighet pa ett djup i stallet for att forsoka skildra en storre
generaliserbar verklighet. Darfér kan resultaten uppfattas vara av betydelse,

aven om urvalet av larare som intervjuades var knappt.

Fastan resultaten kan ses vara vardefulla med fem intervjuer, skulle det ha varit
betydelsefullt att intervjua flera larare, sarskilt manliga larare. Intervjuer med
manliga larare skulle ha gett insikt i hur larare som sjalv upplevt skolgangen som
en maskulin person ser pa kénat beteende i klassrumsdiskussioner. Fastan det
skulle ha varit vardefullt att ha bredare representation bland dem som
intervjuades, ar det inte 6verraskande att alla fem deltagare var kvinnor. Enligt

Utbildningsstyrelsens statistik fran ar 2020 ar 77,7 % av lararna i Finland kvinnor.

| fortsatt forskning skulle det vara intressant att understka hur lararens kon
paverkar undervisningen och elevernas beteende. Fragan skulle vara intressant
att undersokas ur ett kritiskt perspektiv dar kénsmaktsordningen som Connell
(2005) beskrivit tas i beaktande.

For att fa en annu djupare helhetsbild av kdnat beteende i klassrumsdiskussioner
skulle det ha varit givande att gora fler observationer av ett storre antal lektioner.

For detta kunde en langre tids etnografisk undersokning ha lampat sig bra. Anda
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var observationerna av varde for denna avhandling, aven om de var knappa till
antal. Alternativet var att forskningsfragorna skulle ha undersokts enbart med
intervjusvaren, vilket hade gjort undersdkningen mer ensidig och lararcentrerad.

Mangfalden av material gav en djupare inblick i det som undersoktes.

Denna avhandling gjordes med en kritisk forskningsansats. | avhandlingen kan
detta perspektiv skonjas i teoribakgrunden, redogorelsen for maktforhallanden i
klassrumssamtal och undersdkningen av hur undervisningen inte lyckas uppna
jamstalldhet. Anda kunde det kritiska perspektivet starkare ha tagits med redan i
bdrjan av arbetet i form av djupare tillagnande av kunskap om teorin. Med ett
tydligare kritiskt perspektiv hade intervjufragorna kunnat formas pa ett mer precist
satt for att besvara forskningsfragorna. Observationerna kunde aven ha haft nytta

av ett tydligare definierat perspektiv.

De resultat som presenterats i denna avhandling visar att det krdvs medvetna
atgarder for att skolan ska bli jamlik for varje elev. Hur det ska ga till svarar
avhandlingen inte pa. Darfor vore fortsatt forskning betydelsefullt for att
undersdka hur man kan starka vissa elevers sjalvsakerhet och deltagande i
klassen, hur man kan fa elever att respektera och lyssna pa sina klasskamrater
och vilka konkreta atgarder och fragor larare maste arbeta med for att se inom
vilka omraden de sjalva maste utvecklas. Fragorna kan vara besvarliga for larare
att ta tag i, och darfér skulle det vara viktigt att undersdka konkreta

tillvagagangssatt som kunde tillampas i undervisningen.

Ett annat perspektiv som skulle vara intressant att vidare utforska skulle vara ett
starkare queer-teoretiskt perspektiv pa kon i en skolkontext. | denna avhandling
har framst flickor och pojkar behandlats, men det utesluter en del elever och
kategoriserar dem pa ett satt som inte alltid ar rattvist. Darfor kunde fortsatt
forskning som behandlar kénsfragor kunna anvanda sig av en mer fluid skala av

femininitet och maskulinitet.

Tidigare forskning har haft svarigheter att omfatta alla pojkar, de tysta och
medelmattiga pojkarna har ofta uppmarksammats mindre. Aven denna

avhandling kunde ha tagit dessa pojkar i stérre beaktande. | observationerna tog
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de mest hogljudda eleverna stérsta delen av uppmarksamheten; de som syns
och hors ar lattare att ta fasta pa an de som inte vacker uppmarksamhet. De
asidosatta eleverna och deras erfarenheter i skolan vore viktiga att fora fram, for
annars finns risken att de forblir osynliga i forskningen.
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8 Bilagor

Intervjuguide

Tack redan pa forhand att du stéller upp pa intervju!
1. Introfraga:

- Skulle du saga att lektionen som jag var med pa var en normal lektion?
Eller hur skulle du beskriva den om du jamfér med andra lektioner?
- Tycker du att lektionen bra reflekterar diskussionskulturen i er klass?

2. Utmanande klassrumsdiskussioner:

Under kartlaggningstraffen lyftes det fram nagra ganger att det finns
diskussioner som kan kénnas svara eller opassande att ha i klassen.

- Hur ténker du om det? Finns det teman som inte borde diskuteras i
klassen? Hurdana diskussionsteman upplever du att kan vara
utmanande eller opassande eller mdjligen provocerande/krankande for
nagon?

- (Finns det teman som du undviker att prata om eller tystar ner om de
kommer upp?)

- Hur reagerar du/ vad gér du om nagon stéller en sadan fraga?

- Hur jobbar du med de har teman?

- (Kanske observerade jag nagon sadan fraga + reaktion?)

- Vem brukar stalla sadana fragorna eller borja sddana diskussioner?

3. A. Ifall de ndmner kénsskillnader:
- Varfor tror du att just ____ stéller sddana fragor?
- Varfor tror du att det finns sddana konsskillnader?
- Hur kan man jobba med det har? / Hur har du jobbat med det har?

B. Ifall de inte namner nagot om koénsskillnader:
- Marker du nagra konsskillnader i fragorna som eleverna stéller?
- Marker du nagra konsskillnader i vem som stéller utmanande eller
mojligen krankande fragor/kommentarer?
- Varfor tror du att det finns sadana konsskillnader?
- Hur kan man jobba med det har? / Hur har du jobbat med det har?

Mitt intresseomrade for min gradu ar utmanande klassrumsdiskussioner och
maskuliniteter i skolan. Enligt forskningen finns det manga olika
maskulinitetsuttryck. Alla pojkar har ett eget satt att uttrycka sin maskulinitet.
And& finns det normer om hurdana pojkar &r, och dar kan man prata om en
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stereotyp maskulinitet. | min gradu ar fokus mest pa den har stereotypa
maskuliniteten i skolan.

4. Klassrumsdiskussioner och maskulinitet

- Vilka tankar vacker det? Hurdana fragor/teman kommer du att tanka pa
nar jag sager att det kanske finns olika maskulina uttryckssatt i
klassrumsdiskussioner?

- Hur tycker du att maskulinitet syns i klassens diskussionskultur?

- Hur tycker du att maskulinitet annars syns i klassgemenskapen?

5. Avslutande

- Har du annu nagot du skulle vilja tillagga eller fraga?

Tusen tack for att du deltog i min intervju!
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